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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo identificar a percepcdo dos diferentes sujeitos
historicos sobre a evaséo escolar no Curso de Atendimento, ofertado na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Profissional do Campus
Palmas do IFTO. Ademais, estabeleceram-se, outros objetivos de carater especifico.
O primeiro deles foi a identificagdo dos indices de evasdo dos cursos de EJA/EPT do
Campus Palmas do IFTO, no periodo de 2017 a 2018. O segundo esteve relacionado
a identificar os fatores que levam a evasdo escolar. Em terceiro, esta a analise das
estratégias que a instituicdo tem utilizado para favorecer a permanéncia escolar. A
questdo que colocamos neste trabalho é: qual a percepcdo dos diferentes sujeitos em
relacdo a evasdo no curso Atendimento, ofertado na modalidade de EJA/EPT? A
opcéo pelo tema se deu em razdo do alto nimero de estudantes que abandonaram o
curso nos ultimos anos. O percurso metodologico adotado nesta pesquisa esta
centrado numa perspectiva dialética, visto que busca revelar elementos
contraditérios, relacionando-os a logica social, devendo analisad-los com base no
contexto sociopolitico, sociocultural, econémico. Os procedimentos investigativos
pautaram-se na pesquisa quali-quantitativa e estudo de caso. Quanto aos recursos
metodoldgicos para a coleta de dados foram utilizadas: a pesquisa bibliogréafica, a
pesquisa documental e a pesquisa de campo, por meio de questionarios aplicados, e,
por fim, a elaboracdo de um produto educacional. Para a construcdo da base
empirica, foram selecionados os discentes (matriculados e evadidos) e docentes do
Curso de Atendimento, além dos membros da Comissdo de Permanéncia e Exito do
Campus Palmas. Como aporte tedrico para as reflexGes desta pesquisa foram
estudados pesquisadores como Cruz; Gongalves (2015); Dal-Farra; Lopes (2013);
Dore; Luscher (2011); De Oliveira; Machado (2012); Mayo (2004); Moura (2007,
2012), Paulo Freire (2011); Gadotti (2006), dentre outros. Como produto educacional
da pesquisa, foi elaborado um projeto denominado “Observatorio da Vida do
Estudante em vias de evasdo do IFTO”, a ser desenvolvido por todas as unidades da
instituicdo, como uma das acdes do Plano Estratégico Institucional de Acesso,
Permanéncia e Exito dos Estudantes do IFTO. Os resultados da pesquisa mostraram
que as causas da evasdo estdo relacionadas a diversos fatores. Os docentes apontaram
como fatores da evasdo no curso: dificuldades financeiras; dificuldades nos estudos;
frequéncia insuficiente e a dificuldade de conciliar escola e trabalho. Por outro lado,
os estudantes apontaram: dificuldade de conciliar estudo e trabalho; problemas
pessoais e dificuldade de acompanhamento do curso devido ao tempo fora da escola.
Os estudantes apontaram, também, que os programas de assisténcia influenciam na
tomada de decisdo de permanecer ou abandonar o curso, como: auxilio permanéncia,
auxilio alimentacdo e auxilio transporte. Os resultados da pesquisa revelam a
necessidade de esforcos por parte das diferentes esferas de atuacdo na instituicdo
(gestores, docentes, técnicos administrativos), a fim de estabelecer agdes que
favoregcam a permanéncia dos estudantes nos cursos, a partir do acompanhamento de
cada estudante, como proposto pelo Observatdrio da Vida dos Estudantes em Vias
de Evaséo do IFTO. Com base nos dados levantados pelo Observatorio, seré possivel
avaliar as medidas necessarias para cada caso, a fim de realizar um trabalho
preventivo e de resgate desses estudantes.

Palavras-chave: Educacao Profissional; Proeja; Evaséo.
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ABSTRACT

This research aimed to identify the perception of different historical subjects about
dropping out from the Customer Service course, offered by the Youth and Adult
Education Integrated with VVocational Education, a specific course modality on IFTO
— Campus Palmas. Besides, other objectives of specific characters were established.
The first was the identification of dropout rates of EJA/EPT courses on IFTO —
Campus Palmas, from 2017 to 2018. The second was related to identifying the
factors that lead to school dropout. The third was the analysis of the strategies that
the institution has used to improve school permanence. The main question we ask in
this paper is: what is the perception of the different subjects concerning dropout in
the Customer Service course, offered in the EJA/EFA modality? The theme chosen
was due to the high number of students who dropped out in recent years. The
methodological approach adopted in this research is centered on a dialectical
perspective since it seeks to reveal contradictory elements, relating them to social
logic, demanding an analysis based on the socio-political, socio-cultural and
economic context. The investigative procedures were based on qualitative and
quantitative research and case study. The methodological resources for data
collection were: bibliographic research, documentary research, field research with
applications of questionnaires and finally, the elaboration of an educational product.
To construct an empirical basis, Customer Service students (enrolled and evaded)
and teachers were selected, as well as the Permanence and Success Committee
members of Palmas Campus. As theoretical contribution to the reflections of this
research were studied researchers such as Cruz; Gongalves (2015); Dal-Farra; Lopes
(2013); Dore; Lischer (2011); De Oliveira; Machado (2012); Mayo (2004); Moura
(2007; 2012), Paulo Freire (2011); Gadotti (2006), among others. As an educational
product, a project named “The IFTO Student Evasion Life Observatory” was created
to be developed by all units of the institution, as an act of the Institutional Strategic
Plan for Access, Permanence and Success of IFTO Students. The survey results
demonstrated that dropout cases are related to several factors. The teachers pointed
out as dropout factors: financial and study difficulties; insufficient attendance and
difficulty to conciliate school and work. On the other hand, students pointed out: the
difficulty in reconciling study and work; personal problems and difficulty in keeping
up the course due to time out of school. The students also highlighted that assistance
programs do influence the decision to stay or leave the course, such as stay, food and
transport allowance. The research results reveal the need for efforts by different
institutions spheres of activity (managers, teachers, administrative technicians), to
establish actions that support students’ permanence on the Customer Service course
through monitoring each student as proposed by The IFTO Student Evasion Life
Observatory. Based on the data collected by the Observatory, it will be possible to
evaluate the necessary measures for each case to perform a preventive word and
rescue these students from evasion.

Keywords: Professional Education. Proeja. School dropout.

Abstract
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INTRODUCAO

Desde 2013, a Rede Federal vem implementando alternativas para a reducédo
de seus indices de evasdo. O Programa de Permanéncia e Exito (PPE), criado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), tem como objetivo promover acdes para a
permanéncia e éxito dos estudantes em suas institui¢cdes de ensino. Em 2017, mais de
23% dos estudantes matriculados nas instituicdes que compdem a rede evadiram. Em
2018, houve um decréscimo de quase 5% desse percentual, regredindo para 18%.
com base nos dados disponiveis na Plataforma Nilo Peganha. Isso mostra uma grande
evolucdo no combate a evasdo. No entanto, quando se trata da EJA/EPT, observamos
que a busca pela reducéo da evasao dos estudantes matriculados nessa modalidade de
ensino ndo acompanhou a mesma evolucédo, apesar de ter registrado um decréscimo
de mais de 2%, passando de 23,5% em 2017, para em torno de 21% em 2018 (PNP,
2019).

Em levantamento realizado pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU), em
2013, identificou-se que os cursos de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) ofertados
pelas instituicbes da Rede Federal, através do Programa Nacional de Educacdo
Profissional Articulada & Educagdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (Proeja) foram os cursos com maiores indices de evasao (24,0%). Vemos
que, em 2018, a reducéo foi de apenas 1% em relacdo ao levantamento realizado pelo
TCU em 2013, muito abaixo do que esperava para esses 5 (Cinco) anos.

Nesse contexto, pesquisar 0s motivos dos altos indices de evasdo em cursos
de educacdo de jovens e adultos é fundamental, para que se possa viabilizar o
prosseguimento dos estudos desse publico. E mais, considerando gque ainda existem
poucos estudos sobre a retencdo e a evasao em cursos Proeja, esperamos identificar
acOes que possam modificar esta realidade.

Em sintese, este estudo buscou entender e, também, identificar os fatores
que levam a evasdo escolar. Além disso, a opgdo pelo tema sobre a evasao se deu em
razdo do alto numero de estudantes que abandonaram o curso de Atendimento
Integrado a Educagdo Profissional na Modalidade EJA ofertado pelo Campus
Palmas, do Instituto Federal do Tocantins.

Introducéo
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Diante do exposto, a questdo que colocamos neste trabalho é: A questdo que
colocamos neste trabalho €é: qual a percepcdo dos diferentes sujeitos em relacdo a
evasdo no curso Atendimento, ofertado na modalidade de EJA/EPT? Esse problema
de pesquisa esta subdividido nas seguintes questdes: qual o indice de evasao do IFTO
nos cursos Proeja? quais tém sido as dificuldades encontradas pelos estudantes da
EJA/EPT, que tém impedido sua permanéncia nos cursos? E se a instituicdo vem
desenvolvendo alguma acao para diminuir os casos de evasao.

Nesse sentido, os fatores que levam a evasdo escolar podem ser muitos.
Dentre esses, os fatores que contribuem para que o estudante ndo consiga cumprir o
percurso formativo no tempo adequado. Contudo, a falta de estratégias direcionadas
ao publico de educacdo de jovens e adultos, pela instituicdo de ensino, leva ao alto
numero de retencdo e evasdo, pois ha estudantes que vém, em alguns casos, de
longos periodos sem estudar e, ao retornarem, a falta de subsidio, seja esse,
financeiro, psicoldgico e/ou pedagogico, leva ao abandono dos estudos mais uma
vez.

Assim, o objetivo geral deste estudo foi identificar a percepcdo dos
diferentes atores sobre a evasdo escolar no Curso de Atendimento, ofertado na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Profissional do
Campus Palmas do IFTO.

Para a consecucdo deste objetivo geral, consideramos importante o
estabelecimento de outros de carater especifico. O primeiro desses foi identificar os
indices de evasdo dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo
Profissional do Campus Palmas do Instituto Federal do Tocantins, no periodo de
2017 a 2018.

O segundo esta relacionado a identificar os fatores que levam a evasdo
escolar. Em terceiro plano, esta a analise das estratégias que a Instituicdo tem
utilizado para favorecer a permanéncia escolar e, como resultado da pesquisa, a
proposi¢do de um produto educacional.

O conceito de evasdo utilizado esta em conformidade com o descrito na
Nota Informativa n® 138/2015 SETEC/MEC, a qual entende que a evasao decorre do
desligamento do estudante de um curso, caracterizada em diversas situacdes, tais
como: abandono, pedido de cancelamento de matricula, transferéncia interna ou
externa. A escolha de abandonar ou permanecer na escola é fortemente condicionada

por caracteristicas individuais, e por fatores sociais e familiares; e pelo grau de
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atracdo que outras modalidades de socializagdo, fora do ambiente escolar, exercem
sobre o estudante (FINI; DORE; LUSCHER, 2013).

Os altos numeros da evasao sdo preocupantes, ainda mais, quando essa esta
relacionada a educacdo de jovens e adultos. Assim sendo, esta pesquisa buscou
fomentar uma discussdo sobre os fatores que motivam a evasdo do estudante nos
cursos que fazem parte do Programa Nacional de Integracdo da Educacio
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Jovens e Adultos do IFTO -
Campus Palmas. Bem como, pretendeu-se fazer uma proposi¢cdo de um Plano de
Intervencdo, no qual foram tragadas acOes e estratégias que favoregcam a permanéncia
escolar nos cursos do IFTO.

O percurso metodologico adotado nesta pesquisa estd centrado numa
perspectiva dialética, visto que busca revelar elementos contraditérios, relacionando-
os a logica social, devendo analisd-los com base no contexto sociopolitico,
sociocultural, econdmico. O método dialético leva o pesquisador a trabalhar com a
contradicdo e o conflito; o devir; 0 movimento historico; a totalidade e a unidade dos
contrarios; além de apreender, em todo o percurso de pesquisa, as dimensdes
filosofica, material/concreta e politica que envolve seu objeto de estudo (LIMA;
MIOTO, 2007).

A metodologia utilizada foi a da pesquisa quanti-qualitativa e estudo de
caso. Para Minayo (2007), a pesquisa qualitativa se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Por esta razdo, 0 passo
inicial para esta pesquisa foi a definicdo dos sujeitos sociais pesquisados, bem como
a amostra necessaria. Sao estes sujeitos: os discentes (matriculados e evadidos) e
docentes do Curso de Atendimento, além dos membros da Comisséo de Permanéncia
e Exito do Campus Palmas, que respondem & problematizacio no que diz respeito as
categorias analisadas.

Por outro lado, foram necessarios levantamentos quantitativos a respeito das
caracteristicas dos sujeitos pesquisados como: género, faixa etéria, formacéao
académica, tempo de atuacdo na educacéo profissional, dentre outras.

Os recursos metodologicos utilizados para a coleta de dados foram: a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental e o questionario semiestruturado. Na
revisao bibliografica, buscamos autores que discutem o contexto histérico da
Educacgdo Profissional e da Educacdo de Jovens e Adultos, além da temaética da

evasao escolar.

Introducéo

20



A pesquisa documental baseou-se na analise de documentos oficiais como:
leis, decretos, portarias e resolugdes, além de referéncias bibliograficas.

Para estabelecer o dialogo com o corpo empirico da pesquisa, foram
aplicados questionarios semiestruturados aos discentes (evadidos e em curso) e
docentes do Curso de Atendimento, além dos membros da Comissdo de Permanéncia
e Exito do Campus Palmas (Apéndices 1 a 4).

Em um primeiro momento, para a identificacdo dos indices de evasdo no
curso de Atendimento Integrado a Educacdo Profissional na Modalidade EJA, do
IFTO — Campus Palmas, entre os anos de 2017 e 2018, recorreu-se as informacoes
repassadas pela Coordenacdo de Registros Escolares do campus e dados disponiveis
na Plataforma Nilo Pecanha. Em seguida, foram aplicados questionarios
semiestruturados, operacionalizados pela ferramenta do Google Forms,
encaminhados e aplicados, individualmente, aos sujeitos participantes, com o
objetivo de compreender as percepcdes da populagdo pesquisada a respeito do objeto
de estudo desta pesquisa.

Como Produto Educacional, foi elaborado um projeto de intervencdo, a ser
adotado por todas as unidades do IFTO, na busca da reducdo dos indices de evasao
que atinge toda a instituicdo, como parte do Plano Estratégico Institucional de
Acesso, Permanéncia e Exito dos Estudantes do IFTO.

O presente trabalho estd organizado em quatro capitulos. O primeiro
apresenta o contexto histérico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e da educacgéo
de jovens e adultos no Brasil, dessa forma, fazemos uma discussao sobre a legislacéo
pertinente tanto a EJA quanto a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Nesse sentido,
observamos o0s aspectos dualistas que envolvem essas modalidades de ensino.
Fazemos uma analise sobre a realidade do IFTO quanto a oferta de cursos EJA/EPT.
Por fim, apresentamos um breve resgate do Curso de Atendimento Integrado a
Educagéo Profissional na Modalidade EJA ofertado pelo campus Palmas.

No segundo capitulo, analisamos os desafios da evasdo escolar,
fundamentando-se em diversos autores, quanto ao sentido desse termo e 0s impactos
dela para as institui¢fes de ensino. Ademais, consideramos algumas ac¢des que foram
adotadas com vistas a reducdo dessa evasdo ao longo dos anos em diferentes
realidades brasileiras.

O terceiro capitulo é responsavel por descrever os procedimentos

metodologicos que possibilitaram o estudo sobre a evasdo escolar, assim como a
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elaboracdo, o desenvolvimento e a aplicacdo do produto educacional. Além disso,
apresentamos a contribuicdo da pesquisa, por meio do artigo que foi produzido ao
longo dos estudos. O artigo, intitulado “A evasédo escolar no IFTO: um olhar sobre o
PROEJA”, foi apresentado no V Coldquio Internacional sobre Educagdo Profissional
e Evasdo Escolar e IV Workshop Nacional de Educacdo Profissional e Evaséo
Escolar, realizado no Instituto Federal do Maranh&o (IFMA).

Para finalizar, no quarto capitulo, apresentamos os resultados da pesquisa,
evidenciando os fatores que despertam o0 interesse no curso e aqueles que
condicionam a evasao escolar, evidenciando as contradigdes inerentes ao assunto,

pelos diferentes sujeitos.
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CAPITULO 1 - O ENSINO PROFISSIONAL E A EDUCACAO DE

JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Neste capitulo, propomos apresentar o contexto histérico da Educagédo
Profissional e Tecnologica e da educacdo de jovens e adultos. Além disso,
analisamos os aspectos dualistas que envolvem essas modalidades de ensino. Com
isso, pretende-se identificar e analisar quais 0s principios que norteiam a educacao
profissional e tecnoldgica no pais, bem como a EJA. Fazemos uma analise sobre a
realidade do IFTO quanto a oferta de cursos EJA/EPT. Por fim, apresentamos um
breve resgate do Curso de Atendimento Integrado a Educacdo Profissional na
Modalidade EJA ofertado pelo campus Palmas.

A educagdo profissional no Brasil apresenta uma diversidade de
experiéncias ao longo da historia. A partir de 1800, observa-se a adocdo de um
modelo de aprendizagem de oficios manufatureiros, com a finalidade de amparar a
camada menos privilegiada da sociedade (BRASIL, 2009). Nesse sentido, a proposta
inicial de educacéo profissional tinha finalidade estritamente utilitaria e mantenedora
da servidao, fazendo com que as criancas e 0s jovens pobres recebessem instrucao
primaria e aprendessem oficios como carpintaria, tipografia, alfaiataria,
encadernacdo, tornearia, sapataria, entre outros.

Percebe-se desde a colonizagéo a existéncia do dualismo no ensino. Por um
lado, a educagédo para 0s servicos manuais, destinada aos pobres, aos negros, aos
indios e, por outro lado, a educacdo intelectual, oferecida aos filhos dos colonos
brancos e da burguesia, afastando-os de esforcos fisicos e preparando-os para
assumir cargos politicos e para ingressar na administracdo publica (ROMANELLI,
2005). Essa dualidade, também apontada por Saviani (2006), tem inicio desde a
época dos escravos, em que havia uma educacdo especifica para os homens livres,
centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de
carater ludico ou militar; e outra para escravos e servicais, assimilada ao proprio
processo de trabalho.

Os estudos de Lima Araujo e Socorro Rodrigues (2010) indicam que ajustar
a formacdo apenas a realidade imediata legitimou a divisdo técnica do trabalho e

cristalizou a dualidade da educacéo brasileira e da educagao profissional:
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Compreendemos aqui que a origem da dualidade educacional
indicada anteriormente, que se manifesta na constituicdo de dois
“sistemas” de formagdo de subjetividades e de duas redes
diferentes de escola, ndo esta na instituicdo escolar ou nas praticas
dos professores, mas na divisdo social do trabalho que separa o
trabalho intelectual do trabalho corporal, impondo limites ao
desenvolvimento pleno das capacidades humanas. (Lima Aradjo;
Socorro Rodrigues, 2010, p. 51-52)

Assim, essa realidade é conformadora da acomodacédo social e ndo se trata
de uma questdo de opcdo pedagdgica, mas de um antagonismo entre a educagdo do
capital, que forma para o mercado de trabalho, e outra que prioriza 0s processos de
valorizacdo humana, processo discutido ainda hoje, como apontam Moura, Lima
Filho e Silva (2015) ao destacarem a existéncia de dois projetos em disputa que ora
sinalizam na direcdo da formagdo humana integral e ora a negam em favor dos
interesses hegemonicos.

Esse modelo de educacdo permaneceu durante a fundacdo do Império, em
1822, e da Constituicdo Imperial de 1824. Ambos ndo trouxeram mudangas com
relagdo ao ensino profissional, continuando a ser tratado como destinado aos "pobres,
humildes e desvalidos" (BRASIL, 1824). No entanto, a partir de meados do século
XIX, com o aumento da producdo manufatureira no Brasil, as sociedades civis
comecaram a ser organizadas com o0 objetivo de amparar criancas Orfas e
abandonadas e de ministrar o ensino de artes e oficios.

Em uma breve andlise do discurso de posse do Presidente da Republica
Afonso Pena, em 15 de novembro de 1906, percebe-se a preocupacdo em criar € em
multiplicar institutos de ensino técnico e profissional, visando o progresso das
inddstrias, proporcionando-lhes mestres e operarios instruidos e habeis. Entretanto,
Afonso Pena faleceu sem concretizar tais planos e Nilo Procopio Pecanha assumiu a
Presidéncia para completar o mandato.

O novo presidente editou o Decreto n°. 7.566/1909, criando as escolas de
aprendizes artifices em todas as capitais do Brasil, mantendo-se com a mesma
concepcao assistencialista. Para ele, tal concepgdo justificava-se, pois precisava
considerar o aumento constante da populacdo das cidades e a necessidade de se
facilitar as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades. Além disso, o
decreto justificava também que era preciso ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual, como

fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastasse da ociosidade
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ignorante, escola do vicio e do crime e, dessa forma, o governo formaria cidaddos
uteis a Nagé&o.

Essas escolas eram destinadas ao ensino profissional, primario e gratuito e
tinham o objetivo de “formar operarios ¢ contramestres, ministrando-se 0 €nsino
pratico e os conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendem
aprender um oficio [...]” (BRASIL, 1909). Eram oferecidos dois tipos de cursos: um
primario, destinado aos analfabetos e outro de desenho para “o exercicio satisfatorio
do oficio que aprenderem” (BRASIL, 1909). Com isso, pretendia-se a formacéao e a
qualificacdo de mdo de obra, com base nas demandas industriais locais. Havia,
claramente, uma distribuicdo dos educandos segundo as fungbes sociais e
caracteristicas “de sua origem social” (SAVIANI, 2007, p. 159).

Em 1927, o Congresso Nacional aprovou o Projeto de Fidélis Reis que
tornava o ensino profissional obrigatério, com objetivo de preparar as futuras
geragdes para a sociedade industrial e tecnoldgica, cujo avango comegava a chegar
ao pais. Para o autor do projeto, a reforma radical do sistema de ensino era a resposta
aos desafios que os “novos tempos” colocavam para a sociedade brasileira. Contudo,
a Lei nunca chegou a ser executada (SOARES, 1995, p. 99): Fidelis Reis sofreu forte
oposicao, pois seu projeto tornava aquele ramo de ensino extensivo a todos, pobres
ou ricos, desfavorecidos da fortuna ou representantes das classes abastadas
(FONSECA, 1961, p. 195). Para Fidelis Reis, profissionalizacdo da escola e
conversdo dela em “escola-oficina” era a formag¢dao do homem de que precisava o
pais. Uma escola, antes de tudo, moralizadora, que promovesse nas novas geracoes a
formacdo do carater.

A partir de 1937, o ensino profissional adquire maior impulso e isso se
reflete na Constituicdo outorgada pelo Estado Novo, na qual se encontram as
diretrizes nesse campo (PICANCO, 1995). O texto constitucional de 1937
estabeleceu, em seu artigo 129, o ensino pré-vocacional e profissional, destinado as
classes menos favorecidas, como dever do Estado. Cumpre-lhe dar execugéo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associac¢Ges particulares e profissionais.

Ainda segundo o texto constitucional, era dever das industrias e dos
sindicatos econémicos criar, na esfera de sua especialidade, escolas de aprendizes,
destinada aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulava o

cumprimento do dever sobre as escolas ao Estado, bem como os auxilios, facilidades
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e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico (BRASIL, 1937). Nota-se,
assim, que a Constituicdo de 1937 destinava as industrias e sindicatos a oferta de
ensino aos filhos dos operarios, reforcando a dualidade educacional entre as classes

sociais. Fonseca (1993, p. 19) assim afirma:

[...] uma das principais caracteristicas da proposta é a desobrigacéo
do Estado com o financiamento do ensino, especialmente dos
niveis médio e superior. [...] A partir dai, o Estado passa a diminuir
sucessivamente os investimentos no setor educacional.

Assim, o pensamento de preconceito e divisdo de classes esta presente na
forma de governo do Estado Novo. Nas palavras de Romanelli (2005, p. 153):

[...] oficializando o ensino profissional, como ensino destinado aos
pobres, estava 0 Estado cometendo um ato lesivo aos principios
democréticos; estava o Estado instituindo oficialmente a
discriminacdo social, através da escola. E fazendo isso, estava
orientando a escolha da camada social de educacdo. Com efeito,
assim orientada para um tipo de educacdo capaz de assegurar
acréscimo de prestigio social, a demanda voltaria naturalmente as
costas as escolas que o Estado mesmo proclamava como sendo as
escolas dos pobres. Ai esta, para a nossa tese, a prova de que, do
lado da oferta, ou seja, do lado do Estado, existiu uma grande
responsabilidade na orientacdo da escolha do tipo de educacéo feita
pela demanda (p. 153).

Ainda durante o governo estado-novista, em 1942 entraram em vigor as
reformas propostas pelo ministro Gustavo Capanema. As Leis Organicas do Ensino,
como ficaram conhecidas, responsaveis por instituir o Ensino Secundario. Neste
periodo, aos estudantes eram possiveis dois segmentos: o ensino secundario regular
obrigatdrio, com duragdo de quatro anos, destinado as “elites condutoras” e o ensino
profissionalizante - para as classes populares. O primeiro permitia acesso ao ensino
superior, enquanto, os concluintes do ensino profissionalizante industrial, poderiam
seguir estudos em nivel de terceiro grau, somente dentro das areas técnicas
especificas (PARDAL; VENTURA,; DIAS, 2005).

As Leis Orgéanicas do Ensino foram responsaveis por reformulacdes do
ensino em todo o pais, inclusive pela estruturagdo do ensino industrial. No mesmo
ano foi editado o Decreto-Lei n. 4.127, de 25 de fevereiro, que transformava o0s

Liceus em Escolas Técnicas e Industriais Federais. Ao todo, foram criadas 21
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Escolas Técnicas e 13 Escolas Industriais Federais, equiparando o ensino profissional
ao ensino médio (BRASIL, 2009).

Durante o governo do Presidente Juscelino Kubitschek, o Ensino Industrial
foi regulamentado, inclusive com destinacdo de recursos préprios para a educacao.
De acordo com o Plano de Metas do governo, “o objetivo era a formacdo de
profissionais orientados para as metas de desenvolvimento do pais” (BRASIL, 2009).
Houve ainda a influéncia da chegada da industria automobilistica como o grande
icone da consolidacdo da industria nacional.

Ainda no governo de JK, em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas foram
transformadas em autarquias e ganharam autonomia administrativa, didatica e de
gestdo, passando a denominacéo de Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais.

Em 1961, a Lei n. 4.024, de 20 de dezembro, que fixou as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), equiparou o ensino técnico ao ensino académico. As
instituicOes poderiam ofertar os cursos: ensino técnico de grau médio e comercial; o
primeiro abrangendo os cursos industrial e agricola; e o segundo, ministrado em dois
ciclos, sendo um ginasial (com a duracdo de quatro anos), e outro colegial (no
minimo de trés anos). Neste periodo, a educagdo profissional tornou-se,
compulsoriamente, parte do curriculo de segundo grau.

Em 1971 a Lei 5.692 mudou a organizacdo do ensino no Brasil e passou a
considerar o ensino profissional como principal objetivo do 2° grau. De acordo com o
paragrafo 3° do artigo 4°, o 2° grau seria fixado pelo Conselho Federal de Educacao,
com fixacdo das disciplinas do ndcleo comum e o minimo exigido em cada
habilitacdo profissional. Ainda de acordo com essa lei, as empresas poderiam ter
participacdo, em regime de colaboracdo, na formacdo do estudante, conforme a

habilitacdo escolhida.

Com essa reforma, o regime militar pretendeu conferir um novo
carater ao segundo grau de ensino. Com o proposito de lhe conferir
carater terminal e de diminuir a demanda sobre o ensino superior, a
reforma imprimiu-lhe o carimbo de ‘profissionalizante’, ou seja,
acabava-se com o ensino médio de carater formativo, com base
humanistica, para fornecer ‘uma profissdo’ aos jovens que ndo
pudessem ingressar na universidade. (BITTAR, BITTAR, 2012, p.
162-163)

Em 1996, com a publicacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional (LDB), n.° 9.394, a educacdo passa a ser organizada em dois niveis basicos:
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a Educacéo Basica e a Educacdo Superior. A educacdo profissional, segundo a LDB,
“sera desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias
de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho”
(BRASIL, 1996). Neste sentido, Oliveira (2014, p. 40) ressalta que “a LDB 9.394/96
acena para essa separacdo quando enuncia que o educando podera ser preparado para
o exercicio de profissdes técnicas, desde que se atenda a formacao geral”. Assim, de

acordo com Moura (2007, p. 16)

Como a educacdo brasileira é estruturada na nova LDB em dois
niveis — educacdo basica e educacdo superior, e a educacdo
profissional ndo esta em nenhum dos dois, consolida-se a dualidade
de forma bastante explicita. Dito de outra maneira, a educacdo
profissional ndo faz parte da estrutura da educagdo regular
brasileira. E considerada como algo que vem em paralelo ou como
um apéndice e, na falta de uma denominacdo mais adequada,
resolveu-se tratd-la como modalidade, o que efetivamente nao é
correto.

Nas palavras de Bittar e Bittar (2012), o governo sucessor ao periodo militar
no Brasil manteve tracos mais conservadores do que de mudanca em relacdo ao
periodo anterior. Prova disso foi a promulgacdo do Decreto n°. 2.208, que tinha o
intuito de separar a educacédo profissional do ensino médio, em 1997. O Decreto n.°
2.208 determinava uma organizacao curricular propria para a educacao profissional
independente do ensino médio, criando assim “uma formagao técnica aligeirada, sem
vinculagdo com a formagéo geral do educando, mas com vinculagdo direta com as
necessidades mercadolégicas” (PAIVA, 2013, p. 45).

Os postulados trabalhados para intervir no sistema de ensino sao:
todo poder ao mercado e, em contrapartida, minimizagdo do
Estado; e qualificacdo da escola basica de modo a torna-la capaz de
formar os recursos humanos necessarios ao mercado, a0 mesmo
tempo que mais imune as diferencgas sociais. (SUAREZ, 1995, p.
267)

Cabe ressaltar que o Decreto n. 2.208/1997 visava a qualificacdo de méo de
obra, sem levar em consideracdo a formacéo geral do cidaddo. Conforme aponta o
artigo 1°, a educagdo profissional pretendia “promover a transi¢do entre a escola e o

mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
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gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas” (BRASIL, 1997),
reforgando assim, a dicotomia entre educacgdo propedéutica e técnica.

O decreto reforcou o compromisso de uma “formagdo tecnicista voltada
para 0 mercado de trabalho e flexivel de acordo com o0s interesses econdémicos,
exterminando a possibilidade de uma formagdo mais humanistica e unitaria”

(AFONSO, GONZALEZ, 2016, p. 722). Nessa perspectiva,

A educacao profissional tem desafios histéricos que giram sempre
em torno da sua finalidade e, no contexto brasileiro, tem servido
para preparar mao-de-obra (sic) para incrementar a producdo
capitalista. Desse modo, € caracterizada por servir de formas
distintas, aos sujeitos das diferentes classes sociais: aos portadores
de um maior capital cultural é destinado o ensino superior e ao
grupo social menos favorecido sdo destinadas as atividades
profissionalizantes no ensino médio. (LIMA, SILVA, CUNHA,
2014, p. 2)

Deve-se considerar que a educacdo profissional busca integrar a escola e
trabalho, além do dominio operacional de um determinado fazer. Isso envolve a
compreensdo global do processo produtivo, tecnolégico e da valorizagédo da cultura e
do trabalho como principio educativo. Assim, busca-se formar integralmente o ser
social, disso “decorrem as ilusdes sobre a possibilidade de construir uma educagéo
geral, omnilateral ou politécnica dentro do sistema capitalista” (FRIGOTTO, 2009,
p. 171). Diante dessa realidade, Moura, Leite Lima Filho e Ribeiro Silva (2015, p.
1061) consideram que a formacédo politécnica visa a “formagéo intelectual, fisica e
tecnoldgica, o que sugere que o conceito de politecnia pode abarcar a ideia de
formagao humana”.

Buscando romper essa dualidade historicamente estabelecida, foi publicado
0 Decreto n. 5.154/2004, responsavel por rearticular a educagdo profissional ao
ensino médio e promover a expansdo dessa modalidade de ensino, revogando o
Decreto n.° 2.208/1997. No campo das politicas para a educagdo profissional, o
governo de Luis Inécio Lula da Silva, evidenciou tentativas de acomodacéo entre a
educacdo para a empregabilidade e a educacdo para o desenvolvimento, com
tendéncia ao desenvolvimento economico-social (OLIVEIRA, 2014). Assim,
“retoma-se a discussdo sobre a educacdo politécnica, compreendendo-a como uma

educacdo unitaria e universal destinada a superagdo da dualidade entre cultura geral e
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cultura técnica” (MOURA, 2007, p. 19). O Decreto n. 5.154/2004 passou a ser o
principal instrumento legal da educagé&o profissional.

Nas palavras de Pacheco (2009, p. 8),

A educacdo precisa estar vinculada aos objetivos estratégicos de
um projeto que busque ndo apenas a inclusdo nessa sociedade
desigual, mas a construcdo de uma nova sociedade fundada na
igualdade politica, econémica e social: uma escola vinculada ao
mundo do trabalho numa perspectiva radicalmente democratica e
de justica social.

Em 2008, foi publicada a Lei n° 11.892 responsavel por instituir a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criar os Institutos
Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia. Essa institucionalizagdo da Educagéo
Profissional como € um refor¢co do momento histérico vivenciado no pais, em que se
busca a equidade entre a sociedade, ou seja, a diminuicdo das desigualdades sociais e
principalmente educacionais. Dessa forma, o objetivo do governo era elaborar uma

proposta que visasse:

[...] corrigir distorcBes de conceitos e de praticas decorrentes de
medidas adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita
dissociaram a educacdo profissional da educagdo basica,
aligeiraram a formagdo técnica em modulos dissociados e
estanques, dando um cunho de treinamento superficial a formagdo
profissional e tecnoldgica de jovens e adultos trabalhadores.
(Brasil, MEC, 2004, p. 2)

Com isso, os Institutos Federais surgiram com o compromisso de ofertar
50% de suas vagas aos cursos técnicos (inciso | do artigo 7°), inclusive para
educacdo de jovens e adultos; e 20% de suas vagas para atender aos cursos de
formacdo de professores (alinea b do inciso VI do artigo 7°). Os 30% restantes de
suas vagas foram destinados aos cursos superiores de tecnologia, bacharelado e
engenharias e, ainda, aos cursos de pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu,

buscando garantir a verticalizacdo da educacéo.

A verticalizagcdo, por seu turno, extrapola a simples oferta
simultanea de cursos em diferentes niveis sem a preocupagdo de
organizar os contetdos curriculares de forma a permitir um dialogo
rico e diverso entre as formacdes. Como principio de organizacdo
dos componentes curriculares, a verticalizagdo implica o
reconhecimento de fluxos que permitam a construcédo de itinerarios
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de formacéo entre os diferentes cursos da educacdo profissional e
tecnolégica: qualificacdo profissional, técnico, graduacdo e pés-
graduacdo tecnoldgica. (PACHECO, 2011, p. 24-25)

Os avangos em torno da educacdo profissional sdo contraditorios e
marcados por proposicdes politicas publicas governamentais. Contudo, ndo se pode

esquecer que essa modalidade de educagéo tem por objetivo:

[...] redimensionar, institucionalizar e integrar as acOes da
educacdo profissional técnica de nivel médio, da educagdo de
jovens e adultos e da educacdo profissional e tecnoldgica aos
diferentes niveis e modalidades de educagdo e as dimensBes do
trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. (VIEIRA, SOUZA
JUNIOR, 2016, p. 159)

Nessa linha de raciocinio,

Os Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia sdo a
sintese daquilo que de melhor a Rede Federal construiu ao longo
de sua histéria e das politicas de educacdo profissional e
tecnoldgica do governo federal. Sdo caracterizados pela ousadia e
inovacao necessarias a uma politica e a um conceito que pretendem
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporénea do
futuro e comprometida com uma sociedade radicalmente
democrética e socialmente justa. (PACHECO, 2011, p. 12)

Salienta-se que a “expansdo e interiorizacdo da Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica, [...] tem contribuido para a democratizagdo do ensino e
do desenvolvimento local”, oportunizando as populagdes, “acesso ao ensino publico
de qualidade e o contato com outra realidade educacional” (Oliveira, 2014, p. 66).
Nesse entendimento, os Institutos Federais, segundo Pacheco (2011, p. 22) “devem
explorar as potencialidades de desenvolvimento, a vocagdo produtiva de seu locus; a
geracdo e transferéncia de tecnologias e conhecimentos e a insercdo, nesse espaco, da
mao de obra qualificada”. Essas novas possibilidades de acesso a educacdo
modificaram muitas realidades sociais nas cidades do interior do pais, nas
populacdes ribeirinhas e distantes dos grandes centros urbanos, favorecendo o
desenvolvimento regional, conforme estabelecido em lei.

Apesar de a Rede Federal ainda deter menos de 1% das matriculas no Brasil,
segundo o relatério Notas Estatisticas Censo Escolar 2017, divulgado pelo Inep, ao
longo dos anos as matriculas em cursos técnicos de nivel médio aumentaram. De

acordo com o relatorio, as matriculas em cursos de nivel médio integrado a educacéo
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profissional cresceram 1,05%, saltando de 554.319 em 2017 para mais de 584 mil
matriculas em 2018. Em se tratando da matricula total, houve um aumento de 3,9%
em relacdo ao ano de 2017. Esses dados indicam que ha perspectivas positivas de
valorizacdo da educacdo profissional no Brasil e que, apesar dos desafios esse
modelo de ensino apresenta ganhos para todos os envolvidos: os estudantes, o poder
publico e os setores da economia como comércio, industria, agronegocio e,

certamente, para a educacéo.

1.1. O INSTITUTO FEDERAL DO TOCANTINS

O Instituto Federal do Tocantins - IFTO foi criado pela Lei n.° 11.892/2008,
com a fuséo da Escola Técnica Federal de Palmas e da Escola Agrotécnica Federal
de Araguatins, dando origem a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica. O Campus Araguatins, procedente da Escola Agrotécnica Federal de
Araguatins, foi criado pelo Decreto n° 91.673 em 20 de setembro de 1985, com
objetivo de ofertar cursos de 1° e 2° graus profissionalizantes. A unidade foi
convertida em autarquia Federal, em 16 de novembro de 1993, pela Lei n° 8.731.
Com o advento da lei que criou a Rede Federal, a instituicdo foi incluida entre as
unidades que fazem parte do IFTO. J& o Campus Palmas iniciou suas atividades em
1993, ainda como Escola Técnica Federal de Palmas, no entanto, passou a funcionar
efetivamente apenas dez anos depois, em 2003. Com a publicacdo da Lei n.°
11.892/2008, a Escola Técnica Federal de Palmas passou a ser incorporada a
estrutura do IFTO.

Atualmente, o IFTO ¢ formado por 12 (doze) unidades, sendo uma reitoria
situada na capital Palmas, 8 (oito) campi e 3 (trés) campi avancados, distribuidos nas
microrregifes do Estado do Tocantins. O instituto oferta cursos técnicos, em sua
maioria na forma integrada com os ensinos médio, subsequentes, concomitantes e
cursos de EJA/EPT, além de licenciaturas e outros cursos de graduacdo (IFTO,
2014). Além disso, disponibiliza cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu,

voltados principalmente para a pesquisa aplicada e inovacao tecnolégica.
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Tabela 1 - Quantidade de cursos, por tipo, ofertados pelo IFTO em 2019.

Tipo de curso Quantidade

Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio 25
Curso Técnico Subsequente ao Ensino Médio 15
Curso Técnico Concomitante ao Ensino Médio 4
EJA/EPT (Proeja) 5
Curso Superior de Tecnologia 10
Licenciatura 12
Bacharelado 11
Pés-graduacdo (Lato Sensu e Stricto Sensu) 6

Total 88

Fonte: elaborado a partir de www.ifto.edu.br

O IFTO caracteriza-se como uma instituicdo de educacdo baésica,
profissional e superior, especializada na oferta de educacéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de educagdo, que integra conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos, além da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Assim, o IFTO
busca desenvolvimento na area e nos programas de extensdo, de divulgacédo
cientifica e tecnoldgica, estimulando a pesquisa vinculada a responsabilidade social e
a melhoria do ensino. Segundo Pacheco (2011, p. 29) cabe aos Institutos Federais, “a
formacdo de cidaddos como agentes politicos, capazes de ultrapassar obstaculos,
pensar e agir em favor de transformagdes politicas, econémicas e sociais [...]”. Esse
tipo de formacdo possibilita aos estudantes uma préatica de cidadania para além da
capacidade técnica. Desse modo:

A referéncia fundamental para a educacdo profissional e
tecnoldgica é o ser humano e, por isso, o trabalho, como categoria
estruturante do ser social, é seu elemento constituinte. Trata-se,
pois, de uma formag&o que se d& no decorrer da vida humana, por
meio das experiéncias e conhecimentos, ao longo das relacGes
sociais e produtivas. (PACHECO, 2011, p. 29)

Essa visdo, ja bastante diferenciada da educacdo profissional proposta em
seus primoérdios no Brasil, considera o desenvolvimento integral dos sujeitos, ndo
apenas focado na manutencdo da méo de obra, mas no projeto de desenvolvimento
social, intelectual, politico, dentre outros.

Anualmente, o Tribunal de Contas da Unido (TCU) exige que as institui¢cdes
pertencentes a Rede Federal elaborem seus Relatérios de Gestdo, de forma
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sistematizada, com alguns indicadores que permitam avaliar se 0s objetivos e
finalidades previstos para essa rede estdo sendo cumpridos e, de certa maneira,
averiguar a qualidade da oferta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
Sendo assim, serdo apresentados os indicadores referentes ao IFTO relativos ao
atendimento aos percentuais estabelecidos na Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008
e no Decreto 5.840, de 13 de julho de 2006; o indice de Eficiéncia Académica e a
Taxa de Evasao.

Uma das finalidades dos Institutos Federais é a oferta de pelo menos 50% de
suas vagas para cursos técnicos, 20% para cursos de formacao de professores e 10%
para Proeja. A tabela abaixo demonstra a realidade referente a esse indicador:

Tabela 2 - Atendimento aos percentuais estabelecidos na Lei 11.892/2008 e Decreto
5.840/2006 do IFTO

Nivel/Tipo de curso 2017 2018
Técnicos 58,8% 53,6%
Proeja 3,5% 2,7%
Formagcéo de Professores 13,6% 15%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2018/2019 (adaptado).

Percebe-se que o IFTO atende apenas 0s percentuais de cursos técnicos,
com mais de 53%, podendo-se identificar uma queda no nimero de matriculas em
2018, com relacdo ao ano anterior. Verifica-se, também, o aumento no nimero de
vagas ofertadas para cursos de Formacdo de Professores no periodo analisado.
Contudo, o IFTO ainda ndo alcangou os percentuais previstos na legislacdo para
atendimento aos cursos de formacéo de professores e Proeja.

No que se refere a Taxa de Evasdo, indicador que permite avaliar o
percentual de estudantes que perderam o vinculo com a instituicio antes da

concluséo do curso, tém-se 0s seguintes dados:
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Tabela 3 - Taxa de Evasdo do IFTO

Tipo de curso 2017 2018
Qualificagdo Profissional (FIC) 36,1% 49%
Técnico 27,2% 24,3%
Bacharelado 18,7% 10,9%
Licenciatura 29,7% 24,2%
Tecnologia 29% 23,7%
Especializacéo (Lato Sensu) 13,8% 13%
Mestrado Profissional - 4,8%
Proeja 60,2% 66,9%

Fonte: Plataforma Nilo Peganha, 2018/2019 (adaptado).

Os dados demonstram que 0s maiores percentuais de evasdo, em 2017 e
2018, sdo nos cursos (Proeja), respectivamente, 60,2% e 66,9%. Considerando ainda
0 aumento de mais de 6% de um ano para o outro, essa modalidade de ensino é um
grande desafio para o IFTO. Todos 0s outros tipos apresentam percentuais abaixo de
40%.

Quanto ao Indice de Eficiéncia Académica, indicador responsavel por medir
0 percentual de estudantes concluintes, levando em consideragdo o percentual de
retidos no ano de referéncia, com previséo de conclusdo do curso, o IFTO apresenta

a seguinte realidade:

Tabela 4 - indice de Eficiéncia Académica do IFTO

indice 2017 2018
Concluséo Ciclo 41,45% 39,31%
Evaséo Ciclo 54,15% 49,99%
Retencdo Ciclo 4,4% 10,7%
Eficiéncia Académica 43,4% 44%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2018/2019 (adaptado).

O indice referente a Eficiéncia Académica subiu em relacdo ao ano de 2017.
Considerando o mesmo periodo, houve diminuicdo do numero de evasdo, resultando

uma melhora desses indicadores. Apesar de ter um decréscimo nos casos e evasao, a

Referencial Tedrico 35



guantidade de estudantes que ficaram retidos no ciclo, isto é, a quantidade de alunos
que ndo concluiram o curso no tempo adequado, aumentou drasticamente, mais que
duplicando em relacéo ao ano anterior.

Segundo o Relatério de Gestdo do IFTO (2018), esses dados sdo reflexos
das diversas greves que ocorreram até 2015, fazendo com que as unidades tivessem
atrasos, no ano da andlise, dos calendarios escolares e académicos. Mesmo
considerando que houve melhoras em relacdo a alguns indices, o IFTO precisa

avancar em busca de uma qualidade educacional, no que concerne a EPT.

1.2. A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO
PROFISSIONAL: UMA CONQUISTA DA CLASSE TRABALHADORA

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacdo como direito
fundamental. Esse direito deve ser compartilhado entre Estado, familia e sociedade,
conforme determina o Artigo 205: “a educagdo, direito de todos e dever do Estado ¢
da familia, serd promovida e incentivada com a colaborag&o da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Sabe-se que, apesar de estar previsto na legislacdo, sua aplicabilidade ainda
é bastante negligenciada pelo poder publico (DA ROCHA; JOBIM, 2016). H& uma
lacuna muito grande entre o desejavel para a educacdo e a realidade, inclusive
qguando se trata da educacdo de jovens e adultos. Mesmo percebendo os avancos de

muitos anos no Brasil, ainda se mantém a perversa l6gica da excluséo.

Como efeito, a ndo garantia de condicfes plenas para a realizagdo
do direito a educacdo das criancas e adolescentes oriundos das
camadas populares e da classe trabalhadora brasileira, ao longo da
histéria nacional, tem sido a causa geradora de um enorme
contingente populacional de milhdes de brasileiros jovens e adultos
trabalhadores que, em ndo concluindo sua escolarizagdo bésica, sdo
submetidos a um processo de exclusdo social ainda mais
severamente agravado pelo ingrediente do déficit educacional que
carregam consigo em razdo do modelo social excludente.
(ZANARDINI; LIMA FILHO & SILVA, 2012, p.8).

Esses trabalhadores jovens e adultos pouco escolarizados praticamente néo

fazem escolhas profissionais ocupam postos de trabalhos que sdo disponibilizados
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para eles como construcdo civil, empregadas domésticas, babdas, servicos gerais,
entre outros com renda inferior a 2 (dois) salarios minimos.

Constata-se a real necessidade de se buscar a equidade, ja que o processo
educacional deve preparar o individuo para o exercicio da cidadania e qualifica-lo
para o trabalho (BRASIL, 1988). Além disso, sabe-se que a autonomia ¢ “condi¢do
fundamental para que a reflexdo se torne possivel; condicdo em que cada um
mediante a vontade livre seja capaz de realizar suas proprias escolhas” (ZAMBEL,
LASTORIA, 2016, p. 2214).

No que diz respeito a qualidade da oferta, “a educagdo deve tratar de forma
diferenciada o que é desigual na origem para se chegar a resultados de aprendizagem
equiparaveis e ndo reproduzir as desigualdades presentes na sociedade” (UNESCO,
2008, p. 13). Porém, historicamente, o Brasil é marcado por graves diferencas
sociais, inclusive de escolarizacédo, fortalecendo a dicotomia social. Refor¢cando essa
realidade, os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2017
apontam que a exclusdo educacional ainda atinge 7% da populacdo brasileira. 1sso
representa mais de 11 milhdes de analfabetos, entre a populacdo de 15 anos ou mais.

Em relacdo a classe trabalhadora, verifica-se que a educagdo escolar € o
instrumento para que se tenha poder de barganha e se consiga conscientizacdo
emancipatdria e politica, mas, para que isso ocorra, € preciso que supere “a sua [...]
crescente subsuncdo aos imperativos técnicos e ético-politicos da mercantilizacdo da
vida, privilegiando na sua estruturagéo curricular a omnilateralidade e a politecnia”
(NEVES; PRONKO, 2008, p. 29). Essa superacdo nao ocorre de maneira instantanea
e rapida, mas como um processo a ser conquistado.

De acordo com Gadotti (2006, p. 141) “com a divisdo social do trabalho
aparece a necessidade de exclusdo de contingentes cada vez maiores de “alunos” da
escola. [...] Com isso surge também o problema da recuperacdo ideoldgica para o
sistema, desses contingentes”. Nessa perspectiva, ainda de acordo com o autor, “cabe
ao Estado prover os meios para que todos tenham a oportunidade de educar-se”
(GADOTTI, 2006, p. 139). A educacdo de adultos surge como forma de recuperar
esse contingente.

Seguindo a proposta de Paulo Freire, a educacédo para jovens e adultos deve
levar em conta a realidade do estudante, seus conhecimentos adquiridos histérica e
socialmente, para que, assim, o0 saber seja consolidado criticamente, e, dessa forma,

diminuir as desigualdades educacionais (PICONEZ, 1995). O modelo freireano
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valoriza o sujeito e sua histéria no processo de educagdo, levando-o a uma
participacdo ativa da sua formagéo, lutando por seus ideais e pela quebra dos padrbes
da hegemonia.

A argumentacdo de Mayo (2004, p. 80) sobre a educacao de adultos é que
essa se “constitui uma esfera importante da sociedade civil e, portanto, € um lugar de
luta. Ela pode servir para consolidar assim como para desafiar a hegemonia existente,
que, nesse caso, serve como um lugar de luta contra hegemonia”. Dessa forma, a
EJA se apresenta como desafiadora tanto para quem se propde a realiza-la, quanto
para quem ocupa o lugar do poder, pois, uma vez concretizada da forma como foi
sonhada, passa a ser uma ameaca a manutencdo da médo de obra barata e passiva
diante de seus direitos.

Apesar da educacdo de adultos ter seu marco inicial na década de 30, foi em
1947 que o governo se preocupou, efetivamente, com tal modelo. Nesse periodo,
houve uma campanha nacional voltada para esse publico. Entretanto, a Campanha de
Educacdo de Adultos promovia um aprendizado superficial, em curto periodo da
alfabetizacdo. Além disso, havia inadequacdo do método para a populacdo adulta e
para as diferentes regides do pais.

Nos anos 60, Paulo Freire desenvolveu uma proposta que levava em
consideracdo as condi¢cdes do educando. A pedagogia freireana fundamentou-se na
interacdo do homem com a realidade, na concepcdo de que os dois sdo inacabados e
estdo em constante integracdo (PICONEZ, 1995). Paulo Freire defendia, assim, uma
educacdo libertadora, capaz de promover a humanizacdo, através do trabalho livre,
da desalienacdo e da afirmacdo dos homens como pessoas. Nessa perspectiva, era
preciso que os “oprimidos” fossem libertos dos opressores (FREIRE, 2011).

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizacdo, com base na
proposta de Paulo Freire. Entre outras propostas, 0 governo empenhou um esforco
para eliminacéo do analfabetismo. Nesse sentido, Gadotti (2006, p. 163) observa que
“a alfabetizacdo ndo ¢ a extensdo da possibilidade de ler e escrever para todos, mas ¢
possibilitar a todos 0 acesso ao mundo, poder construi-lo com liberdade”. Assim, na
concepg¢do freireana, “ndo ha outro caminho sendo o da pratica de uma pedagogia
humanizadora, em que a lideranca revolucionaria, em lugar de se sobrepor aos
oprimidos e continuar mantendo-os como quase “coisas”, com eles estabelece uma

relacdo dialdgica permanente” (FREIRE, 2011, p. 77).

Referencial Tedrico 38



A EJA destina-se aos jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou
continuidade da educacgdo basica na idade apropriada. Com a aprovacéo da LDB, em
1996, e a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
e Adultos, em 2000, passou-se a considera-la como modalidade da educacgédo basica.

Assim, as modificacdes apresentadas pela LDB:

Por um lado, [...] incorporou uma mudanga conceitual ao substituir
a denominacdo Ensino Supletivo por Educacdo de Jovens e
Adultos, avaliada de forma positiva por profissionais da area. [...]
Por outro lado, o corpo do texto continuou referindo-se a “cursos e
exames supletivos” (Art. 38), perpetuando, portanto, a concepgao
de supléncia, de correcdo de fluxo escolar e de compensacéo.
(RUMMERT; VENTURA, 2007, p. 31-32)

O Parecer CNE/CEB n.° 11/2000, que definiu as diretrizes para essa
modalidade de ensino foi responsavel, também, por estabelecer as funcdes a serem
desempenhadas pela EJA. Dentre essas temos: a funcdo reparadora que se propde
restaurar o direito & igualdade, anteriormente negado; fungdo equalizadora, que diz
respeito a igualdade de oportunidades; e a funcdo qualificadora, que se refere a
aprendizagem permanente do ser humano, defendida como aprendizagem ao longo
da vida (BRASIL, 2000). Isso significa que o jovem e adulto tem “direito a uma
escola de qualidade, mas também o reconhecimento daquela igualdade ontoldgica de
todo e qualquer ser humano” (BRASIL, 2000, p. 7). Para tanto, Ribeiro (2011, p. 14)
aponta que “os sujeitos que ndo tiveram acesso a escola se tornam mao de obra mais
barata, empregada na constituicdo de riquezas, o que contribui para as diferencas
entre as classes sociais”.

A cada dia aumenta as demandas, nacionais e internacionais, por politicas
publicas efetivas para contencdo do analfabetismo. Frente a essa realidade, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) foi elaborado com o compromisso e
“esforco continuo de eliminacdo de desigualdades que sdo histéricas no Brasil”

(BRASIL, 2014, p. 5). Para isso pretende-se:

Meta 8 — Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito)
a 29 (vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze)
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste plano, para as
populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e
dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade média entre negros e nao negros declarados a
Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.
(BRASIL, 2014, p. 11)
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O PNE apresenta as “metas estruturantes para a garantia do direito a
educacdo basica com qualidade, que dizem respeito ao acesso, a universalizacdo da
alfabetizacdo e a ampliagdo da escolaridade e das oportunidades educacionais”
(BRASIL, 2014, p. 9). Assim, em se tratando da educagédo de jovens e adultos, a

intencéo é:

Meta 9 — Elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco
décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional. [...] Oferecer, no
minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagdo
de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacdo profissional. (BRASIL, 2014, p. 10)

Segundo o relatério do Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), entre os anos de 2012 a 2017, as regibes Sul, Sudeste e Centro-Oeste
obtiveram os indices de alfabetizacdo na faixa de 15 anos ou mais de idade,
superiores aos 93% estimados. Entretanto, as regides Norte e Nordeste ficaram com
os indicadores abaixo do esperado, representando 92,0% e 85,5%, respectivamente
(INEP, 2018). Para alcancar as metas do PNE, os governos estaduais, municipais
e/ou federal devem buscar o aumento gradual da escolarizag¢do dos jovens e adultos,
articulando com a qualificacdo profissional e oportunizando o exercicio pleno de sua
cidadania.

Conforme os dados do PNAD, em 2017, 853 mil pessoas estavam
matriculadas na EJA Ensino Fundamental e 811 mil na EJA ensino médio,
representando um crescimento de 3,4% no ensino fundamental e 10,6% no ensino
médio, em relacdo ao ano anterior. Desse total, 95,5% das matriculas estavam na
rede publica de ensino (PNAD/IBGE, 2018). Apesar disso, “[...] a configuragdo do
capitalismo subordinado e dependente no Brasil produziu historicamente uma
sociedade na qual a exclusdo e a negacdo de direitos sdao marcas caracteristicas”
(ZANARDINI; LIMA FILHO; SILVA, 2012, p. 8).

Durante os governos do Partido dos Trabalhadores (2003 a 2016), iniciou-se
uma politica de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Uma das acdes foi a promulgacdo do Decreto 5.154/2004, que possibilitou a
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integracdo da educacéo geral a educagdo profissional no dmbito do ensino médio,
revogando o Decreto n.° 2.208/1997. O texto previa a oferta de cursos e programas
de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, devendo esses, articularem-se a
cursos de educacédo de jovens e adultos, com objetivo de qualificacdo e de elevacao
do nivel de escolaridade do trabalhador (BRASIL, 2004).

O restabelecimento do ensino médio integrado, numa perspectiva
politécnica é fundamental para que estes objetivos sejam
alcangados. Igualmente, o Proeja € parte indissolUvel desta politica
por seu potencial inclusivo e de restabelecimento do vinculo
educacional para jovens-adultos e adultos. (PACHECO, 2011, p.
11)

Mesmo sendo possivel a formag&o inicial e continuada dos trabalhadores, o
governo propds um programa que previa a integracdo da educacdo profissional a
educacdo de jovens e adultos. Lancado através do Decreto n.° 5.478/2005, o objetivo
era atender jovens e adultos, pela oferta de educacdo profissional técnica (MEC,
2007). O Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja) nasceu da articulagdo dos
movimentos sociais, da sociedade civil e entre o Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE) e Ministério da Educacdo (MEC).

Azevedo e Tavares (2015, p. 111) assim ressaltam:

Tendo como objetivo se constituir em uma politica de incluséo
social emancipatoria, parte da compreensdo de que a escola € um
locus integrante e atuante nas dindmicas sociais, devendo
contribuir para o desenvolvimento das vocagOes produtivas e das
potencialidades de desenvolvimento regional, envolvida em agdes
de sustentabilidade sociocultural, econdmica e ambiental.

Ao publico de jovens e adultos, segundo o decreto, eram oferecidos
seguimentos de cursos e programas, um de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, e outro de formacéo profissional técnica de nivel médio. Para tanto, os
cursos de formacédo inicial e continuada de trabalhadores, no ambito do Proeja,
deveriam ser ofertados em no maximo 1.600 horas, levando em consideracdo a
formacéo geral e especifica. Ja para cursos de educacgédo profissional técnica de nivel

médio, a carga horaria maxima deveria ser de 2.400 horas, devendo respeitar a carga
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horaria minima estabelecida para a respectiva habilitacdo profissional técnica
(BRASIL, 2005).

Figura 1 - Formas de oferta do Proeja
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Fundamental

Qualificagao
profissional
(200h)

Qualificagao
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Médio (1200h)

Fonte: TAUFICK, 2013, p. 91.

A figura apresenta as possibilidades de se fazer os cursos profissionalizantes
ao mesmo tempo com a escolarizagdo basica ou de maneira integrada. Frigotto, Ciavatta
e Ramos (2005) colocam que ndo se pode limitar a formacdo de jovens e adultos,
quando se limita a carga horaria dos cursos ofertados a esse publico.

O programa procurava garantir o acesso a educacdo de qualidade e por em
pratica as concepgdes de “politecnia, escola unitdria, trabalho como principio
educativo e educacdo emancipadora e libertadora” (SILVA, 2014, p.17). Assim,
visava a universalizacdo da educacdo bésica, principalmente, no atendimento aos
jovens e adultos que interromperam as trajetérias escolares (MEC, 2007). Nas
palavras das autoras De Oliveira e Machado (2012, p. 4) “pela primeira vez na
historia da EJA ha a possibilidade de oferta nacional da modalidade no ensino médio
de forma integrada a EP, o que contribuiu para ampliar o conceito da EJA, até entdo
ainda muito restrito a alfabetizagdo e a sua oferta no ensino fundamental”.

Com a necessidade de ampliagdo do Programa, em 2006, 0 governo revogou
0 Decreto n.° 5.478/2005, publicando o Decreto n° 5.840/2006. As mudancgas foram
motivadas, principalmente, por questionamentos sociais quanto a abrangéncia e ao
atendimento (BRASIL, 2007). As alteracfes se deram em relacdo ao nivel de ensino
(fundamental e médio), a forma de articulacdo (integrado ou concomitante) e as
instituicbes ofertantes, permitindo estabelecimentos estaduais, municipais e,

inclusive, privados oferecessem esses Cursos.
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Essas mudancas provocaram a alteracdo de denominacdo, passando a ser
chamado de Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja). Com
isso, pode-se observar um direcionamento das politicas publicas para o
encadeamento da formacdo do trabalhador jovem e adulto; para uma formagao
qualificada; e para inser¢cdo ao mundo do trabalho, de forma cidada, profissional e
qualificada (AMORIM, 2016). Desse modo, reafirma-se que

[...] @ Educacdo de Jovens e Adultos e o ensino regular sequencial
para os adolescentes com defasagem idade-série devem estar
inseridos na concepcao de escola unitéria e politécnica, garantindo
a integracdo dessas facetas educacionais em todo seu percurso
escolar, como consignado nos artigos 39 e 40 da Lei n® 9.394/96 e
na Lei n® 11.741/2008, com a ampliacdo de experiéncias tais como
0s programas PROEJA e ProJovem e com o incentivo institucional
para a adocdo de novas experiéncias pedagdgicas, promovendo
tanto a Educacdo Profissional quanto a elevacdo dos niveis de
escolaridade dos trabalhadores. (BRASIL, 2010)

Em 2007, prazo maximo para que as instituicdes da Rede Federal aderissem
ao Proeja, o governo divulgou, por meio da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica, um relatério com a proposta de viabilizar essa mudanga. O documento
apresentava principios e estratégias a serem adotadas visando assumir a “necessidade
de insercdo da EJA integrada a educacdo profissional nos sistemas educacionais
publicos, ampliando, de fato, o direito a educacdo basica, pela universalizacdo do
ensino fundamental e médio” (SETEC, 2007, p. 7).

A proposta do Proeja colocava a necessidade de evidenciar a importancia do
estudante no processo ensino e aprendizagem, a contextualiza¢do dos conceitos e dos
contetidos desenvolvidos. Além disso, reconhecia 0s conhecimentos e as habilidades
adquiridas pelos educandos por meios informais. Cabe ressaltar que ao longo dos
anos, o Proeja vem perdendo espago, principalmente, por programas como 0
Pronatec (AZEVEDO, 2015).

A efetiva implementacdo do Proeja ndo alcancou todos os fins propostos.

Assim descreve Moura e Henrique (2012, p. 121):

Varios aspectos contribuem para um quadro preocupante, dentre
eles: a falta de processos sisteméticos de formacdo continuada dos
docentes; a auséncia de discussdes mais qualificadas no interior
das instituicGes acerca da concepcdo do EMI e da implantagdo do
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Programa; a forma impositiva como esse Programa entrou em
vigor; os elevados indices de evasdo; e uma visdo elitista de parte
dos profissionais que integram a rede federal, os quais vinculam a
entrada do publico da EJA nessas instituices a uma ameaca a
qualidade do ensino ali existente. Dessa forma, esse conjunto de
fatores estd contribuindo significativamente para que haja uma
parcial rejeicdo ao Programa no interior da rede, reforgando a visdo
preconceituosa em dire¢ao aos seus sujeitos.

Contudo, ao longo dos anos, algumas ac¢des foram realizadas buscando sua
consolidacdo enquanto politica pablica. Em 2008, por iniciativa do MEC, foram
desenvolvidos os “Didlogos PROEJA”, em vérias institui¢des da Rede Federal, com
0 objetivo de acompanhar as dificuldades e os acertos do programa. Os “Dialogos
PROEJA” consideraram aspectos como: curriculo integrado, metodologias de ensino,
avaliacdo, evasdo, acesso e permanéncia, aprendizagem, educacdo inclusiva e
material didatico, destinados aos professores, estudantes, gestores e outros membros
da sociedade. Essas a¢des, por parte da Setec, foram desenvolvidas até 2011.

Em 2018, foi realizado o | Encontro Nacional da EJA integrada a EPT da
Rede Federal de Educacgéo Profissional, ocorrido entre os dias 21 a 23 de maio de
2018, no Instituto Federal de Goias (IFG), na cidade de Goiania. Nesta perspectiva,

O encontro procurou evidenciar a importancia da retomada da
implantacdo e consolidacdo da EJA/EPT (Proeja) nas instituicGes
da Rede Federal, por meio dos relatos de experiéncias 0s quais
trouxeram acbes que contribuiram para a superacdo de muitos
problemas enfrentados por essa modalidade educativa nestes onze
anos de existéncia. Afinal, essa modalidade e esse programa dizem
respeito a busca de efetivacdo do direito a educacdo de mais de 80
milhdes de brasileiros que ndo concluiram a Educacdo Baésica.
(IFG, 2018, p. 1)

Em razdo de conflitos de interesses, muitos projetos ficaram
comprometidos. Diante dessa realidade, a implementacdo do Proeja ndo atingiu todos
os fins propostos mesmo passados onze anos do lancamento do programa. Para
efetivacdo dessa modalidade de ensino, é preciso universalizar o acesso, a
permanéncia e 0 éxito dos estudantes. Nesses termos, cabe as instituicdes estabelecer
acOes e assumir a responsabilidade de efetivar o direito & educacdo, cumprindo a
meta de 10% das matriculas. Contudo, a Rede Federal atende apenas 19.824

matriculas, o que representa 2,4% do percentual esperado (PNP, 2019).
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E necessario monitoramento, acompanhamento e avaliagdo dos resultados,
buscando sempre a capacitagdo dos profissionais envolvidos no processo
educacional, controle da evasdo e aumento significativo do éxito dos estudantes nos
cursos ofertados pelas instituicbes. Deve-se ainda levar em consideracdo as
caracteristicas dos estudantes, valorizacdo de suas historias e reconhecer suas
necessidades, para que ndo haja desmotivacdo e desisténcias ao longo do percurso

escolar.

1.3. A EJA INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL: UM RETRATO
DO IFTO

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) 2014-2019 do
IFTO, os cursos ofertados aos jovens e aos adultos sdo destinados aqueles que nédo
puderam concluir os estudos na idade regular. Esses cursos sdo oportunidades
educacionais, devendo considerar as caracteristicas dos estudantes, 0s seus
interesses, as condi¢des de vida e de trabalho (IFTO, 2014).

Desde sua implantacdo, em 2008, pela Lei n.° 11.892/2008, o IFTO vem
ofertando cursos de Educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacao Profissional
sejam no modelo de Formacdo Inicial e Continuada, isto é, cursos de qualificacdo
profissional, ou de cursos Técnicos. Ao longo desses anos, o IFTO ja ofertou 15
(quinze) cursos, contabilizando mais de 500 estudantes concluidos.

Segundos dados da Plataforma Nilo Pecanha, havia, em 2017, 8 (oito)
cursos ativos no Sistema Nacional de Informagdes da Educacgdo Profissional e
Tecnologica (Sistec), sendo 3 (trés) de Qualificacdo Profissional (FIC) e 5 (cinco)
cursos técnicos, com 318 estudantes matriculados, conforme tabela 4. Contudo,
atualmente, ha apenas 5 (cinco) cursos em funcionamento nos campi: Araguaina,
Gurupi, Palmas e Porto Nacional, todos na forma de Qualificag&o Profissional (FIC)
Integrado ao Ensino Médio.

Tabela 5 - Dados de matricula do IFTO - 2017

Tipo de curso Tipo de oferta N° de Unidades N° de N° de
de ensino Cursos  Matriculas
Qualificacdo Profissional (FIC)  Proeja Integrado 2 3 290
Técnico Proeja Integrado 3 5 28

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2018.

Referencial Tedrico 45



Analisando os dados do IFTO, das matriculas registradas em 2017 que
constam na Plataforma Nilo Peganha, 14,47% estavam em cursos com fluxo regular;
9,43% estavam retidas e a evasdo atingiu 59,7% em cursos de EJA/EPT. De acordo
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), vigéncia 2015-2019, a oferta
desses cursos devera observar “os minimos previstos em lei, devendo os cursos estar
de acordo com a Classificagdo Brasileira das Ocupacdes (CBO) e/ou Guia Pronatec
Ou outro que venha substitui-lo ou altera-lo” (IFTO, 2014, p. 59). Apesar disso, as
matriculas na EJA/EPT representam apenas 3,5%, muito abaixo do estabelecido no
Decreto n.° 5.840/2006, contrariando a anélise de Faria e Moura (2015, p. 160):

[...] a realidade que o PROEJA vivencia necessita ser discutida,
reavaliada e reestruturada para que realmente se possa realizar uma
acdo conjunta em torno da construgdo de uma politica educacional
comprometida com a melhoria das ofertas educacionais para a EJA
em que a inclusdo se dé levando em consideracdo a permanéncia
com qualidade.

O Campus Palmas oferta 2 (dois) cursos: Atendimento e Manutencdo e
Operacdo de Computadores, ambos integrados a Educacdo Profissional na
Modalidade EJA. Os cursos possuiam, em 2017, 220 estudantes matriculados.
Desses, 67,28% registraram algum tipo de abandono dos cursos e apenas 11,82%
estavam com fluxo regular, de acordo com dados constantes da Plataforma Nilo
Pecanha. J& em 2018, houve decréscimo no numero de estudantes matriculados,
conforme dados da PNP, passando para 129 estudantes, do qual 8,74% estavam com
fluxo escolar retido, isto é, permaneceram no curso mesmo apds O prazo para
conclusdo. J& o abandono neste periodo atingiu mais de 70% das matriculas,
considerando as transferéncias e o desligamento, que ¢ a solicitacdo de cancelamento
formal do estudante junto a instituicdo de ensino.

Ressalte-se que, desta forma, ainda ha muito que ser estabelecido para
alcancar o minimo instituido, buscando a reducdo das desigualdades

socioecondmicas e promogdo da justica social.
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1.3.1. O Curso de Atendimento

O curso de Atendimento oferecido forma de articulacdo Integrada & Educacgéo

Profissional na Modalidade EJA. Esse curso que iniciou em 2009, tem duracdo de

dois anos e a cada semestre sao disponibilizadas 40 vagas.

O objetivo do curso é:

[...] contemplar a elevacdo da escolaridade com profissionalizacdo,
neste caso formacdo inicial e continuada de trabalhadores, no
sentido de contribuir para a integracdo sociolaboral de grande
contingente de cidaddos jovens e adultos com trajetorias escolares
descontinuas, cerceados do direito de concluir a educacéo basica e
de ter acesso a uma inicializa¢do profissional de qualidade. (IFTO,
2009, p. 7)

Nesse sentido, o curso de Atendimento busca “[...] desenvolver

competéncias, habilidades e condutas ndo apenas especificas a area de atendimento,

mas também, no campo das relagdes interpessoais, hoje muito valorizada em todas as
areas de trabalho” (IFTO, 2009, p. 7).

Ao longo dos anos de realizacdo do curso, foram ofertadas mais de 800

vagas. Contudo, apenas cerca de 200 estudantes concluiram com éxito o curso. O

grafico 1 mostra a situacdo de matricula nos anos de 2017 e 2018 do curso.

Gréfico 1 - Situacdo de matricula no curso de Atendimento na modalidade EJA/EPT

do Campus Palmas do IFTO
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2019 (adaptado).
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Podemos ver que o nimero de retidos e de estudantes que concluiram o
curso apresentou melhoria em seus indices. Contudo, é possivel notar que, em 2018,
houve agravo em relacdo ao numero de matriculas em fluxo regular, assim como o
nimero de estudantes que abandonaram o curso, se desligaram ou solicitaram
transferéncia. Esses indices mostram que ainda ha muito que buscar para viabilizar
uma continuidade dos estudos desses jovens e adultos que buscam o curso de
EJA/EPT na instituicao.

Referencial Tedrico 48



CAPITULO 2 - RETENCAO E EVASAO ESCOLAR: DESAFIOS A

SEREM ENFRENTADOS

Neste capitulo, analisamos os desafios da evasdo escolar, fundamentando-
se, em diversos autores quanto ao sentido desse termo e analisamos 0s impactos
dessa evasao para as instituicdes de ensino. Além disso, consideramos algumas ac¢des
que foram adotadas com vistas a reducdo dessa evasdo ao longo dos anos em
diferentes realidades brasileiras.

O problema da repeténcia e da evasdo escolar no pais tem sido um dos
maiores desafios enfrentados pelas redes de ensino. Os fatores influenciadores e as
consequéncias desse “fracasso” estdo ligados as condi¢des sociais, culturais,
politicas, econémicas e outras. Esse € um fendmeno complexo e requer compromisso
de todos na busca por solu¢Ges que garantam 0 acesso, a permanéncia e 0 éxito
escolar (UNICEF, 2012). Mas, a realidade de muitas familias, para manterem-se
economicamente, faz com que as criancas e jovens abandonem os estudos para
ajudar na renda familiar.

De acordo com Gadotti (2006, p. 59), “a chamada ‘evasdo escolar’ nada
mais é do que a garantia para as classes dominantes de que continuardo a se apoderar

do monopélio da educacgao”.

Embora se tenha equacionado praticamente o acesso para todas as
criangas, ndo se conseguiu conferir qualidade as redes para garantir
que essas criancas permanecam e aprendam. Além disso, a
sociedade brasileira ndo conseguiu reduzir as desigualdades
socioecondmicas e as familias sdo obrigadas a buscar no trabalho
das criancas uma alternativa para a composi¢ao de renda minima,
roubando o tempo da infancia e o tempo da escola. (BRASIL,
2007, p.11)

A evasdo escolar engloba varios motivos e atinge todos os niveis e
modalidades de ensino. O termo evasdo adquire muitos significados. Seguindo o
entendimento de Dore e Liischer (2011), a evasdo pode se dar na forma de repeténcia
ou saida sem concluir o curso. Isso se da na forma de desligamento, transferéncia ou

desisténcia, repercutindo, negativamente, nas instituicbes. Contudo, segundo as
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autoras, nem sempre o abandono escolar significa, necessariamente, a excluséo do
sistema educacional.

Narciso (2015, p. 75) ainda evidencia que “a evasdo escolar é quando o
educando sai da instituicdo antes da conclusdo da série ou etapa, abandonando o
curso, finalizando o compromisso de permanecer na escola”. Entretanto, ha casos em
que o estudante opta por continuar os estudos em outra instituicdo, nivel de ensino ou
modalidade, ou até mesmo, em outro curso. Corroborando tal entendimento, Johann
(2012) define a evasdo como um fendémeno caracterizado pelo abandono do curso,
quando ha o rompimento do vinculo estabelecido entre a instituicdo e o estudante,
sem a renovagdo do compromisso ou sua manifestacdo de continuar no
estabelecimento de ensino. Acrescenta-se, ainda, que essa situacao de evasdo € vista
como abandono, sem a intencdo de voltar, uma vez que ndo renovando a matricula,
rompe-se o vinculo existente entre o estudante e a escola.

Nas pesquisas de Abramovay e Castro (2003), os termos evasdo escolar e
abandono escolar sdo conceitualmente diferenciados. Para os autores, a evasao
escolar refere-se ao estudante que deixa a escola, mas com a possibilidade de retorno
a mesma; jA o abandono escolar ocorre quando o estudante deixa a escola em
definitivo. No estudo realizado pela Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo
nas Universidades Publicas Brasileiras, designada pelo MEC, no ano de 1996,

classifica-se e distingue-se a evasdo escolar em seus diversos contextos, sendo que a:

Evasdo de curso — ocorre quando o estudante desliga-se do curso
em situacOes diversas, tais como: abandono (deixa de matricular-
se), desisténcia (oficial), transferéncia ou reopgdo (mudanga de
curso), exclusdo por norma institucional; Evasdo da instituicdo —
ocorre quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual esta
matriculado; Evasdo do sistema — ocorre quando o estudante
abandona de forma definitiva ou temporaria o curso no qual esta
matriculado. (ANDIFES, 1996, p.19)

E importante, também, ressaltar a definicdo dada por Bueno (1993) que
distingue evasdo de exclusdo. Para ele, a primeira corresponde “a uma postura ativa
do aluno que decide desligar-se por sua propria responsabilidade”, enquanto a
segunda, “implica a admissd@o de uma responsabilidade da escola e de tudo que a
cerca por nao ter mecanismos de aproveitamento e direcionamento do jovem que se

apresenta para uma formagao” (BUENO, 1993, p.13).
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A retencéo caracteriza-se, por sua vez, quando o estudante ndo concluiu os
créditos minimos para progredir na etapa de ensino ou ndo pode passar para a etapa
seguinte. Segundo a Setec/MEC, o estudante retido & aquele que permanece
matriculado por periodo superior ao tempo previsto para integralizacdo do curso
(SETEC, 2016). A retencdo também influencia, significativamente, na decisdo de
evadir, uma vez que ocasiona a distorcdo idade-série e desmotiva o jovem a
continuar os estudos (UNICEF, 2012).

Considerando todas as definicbes de evasdo apresentadas, serd utilizada
aquela constante no Manual para Célculo dos Indicadores de Gestdo das InstituicGes
da Rede Federal de EPCT. Segundo o manual, sdo contabilizadas como evadidas as
matriculas que tiveram alteracdo de status para Evadido, Desligado ou Transferido
Externo. As altas taxas de evasdo sdo uma realidade em todas as regides do Pais,
conforme pode ser observado na tabela 4. Segundo os dados do Censo Escolar da
Educacdo Bésica 2018, o Ensino Médio é a etapa de ensino que concentra as maiores

taxas de reprovacao e abandono dos estudantes brasileiros.

Tabela 6 - Taxas de rendimento escolar por regido geogréafica — Brasil — 2018

Taxa de Aprovacéo Taxa de Reprovacéo Taxa de Abandono®

Regido Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Fundamental Médio  Fundamental Médio Fundamental Meédio

Norte 88,1% 80,6% 9,1% 8,8% 2,8% 10,6%
Nordeste 88,9% 83,2% 8,9% 10,1% 2,2% 6,7%
Sudeste 94,2% 85,3% 5,0% 10,1% 0,8% 4,6%
Sul 90,8% 79,2% 8,4% 14,3% 0,8% 6,5%
Centro-Oeste 94,4% 85,0% 4,8% 9,8% 0,8% 5,2%
Brasil 91,5% 83,4% 7,0% 10,5% 1,5% 6,1%

Fonte: Microdados Censo Escolar, Inep 2018.

Vemos nos dados do Censo Escolar de 2018 divulgado pelo Inep que a
evasdo escolar no Ensino Médio atingiu 6,1% do total de matriculas, enquanto que a
retencdo 10,5% nesse mesmo nivel de ensino. Ainda no ensino médio, as maiores
taxas de reprovacdo foram nas regides Sul (14,3%), Sudeste e Nordeste (ambas com

10,1%), enquanto a regido Norte foi a regido que menos registrou reprovacdo em

! Taxa de abandono — indica a porcentagem de alunos que deixaram de frequentar a escola.
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2018 (8,8%). Entretanto, em se tratando de abandono (evasdo), o Norte foi que
apresentou maior indice, atingindo mais de 10% de suas matriculas. Esse “fracasso
escolar” acarreta prejuizos as instituicdes e aos estudantes, uma vez que evidencia as
desigualdades socioculturais, principalmente regionais, vivenciadas pela populacgéo.
Se observarmos por dependéncia administrativa (Tabela 5), as instituigdes
publicas possuem ainda os maiores indices de reprovagdo e abandono escolar,
realidade que atende todas as etapas de ensino, fundamental e médio. Enquanto o
“sucesso escolar”, as taxas de aprovacdo nas instituicbes de ensino privadas

apresentam resultados superiores a 95%.

Tabela 7 - Taxas de rendimento escolar por regido geografica e dependéncia
administrativa — Brasil - 2018

© Taxa de Aprovagéo Taxa de Reprovacéo Taxa de Abandono
8
E © = o = o = o
[ = [ = © =
g E= o £ 3 o E 2 o E 3
o e s c 2 S c g = c g b=
(3} @ @ 2 c o 2 g [} 2 g o
S ke] [t [t c
< c £ we = we £ we £
£ =z z § 7 & 7 &
D 0<
Brasil Privada 98,0% 96,0% 1,9% 3,7% 0,1% 0,3%
Brasil Publica 90,2% 81,7% 8,1% 11,4% 1,7% 6,9%
Norte Privada 98,3% 96,5% 1,5% 3,1% 0,2% 0,4%
Norte Publica 87,2% 79,5% 9,8% 9,2% 3,0% 11,3%
Nordeste  Privada 97,6% 95,4% 2,2% 4,0% 0,2% 0,6%
Nordeste  Publica 86,9% 81,8% 10,4% 10,8% 2,7% 7,4%
Sudeste Privada 98,0% 96,1% 1,9% 3,7% 0,1% 0,2%
Sudeste Publica 93,3% 83,5% 5,7% 11,2% 1,0% 5,3%
Sul Privada 98,3% 96,2% 1,7% 3,6% 0,0% 0,2%
Sul Publica 89,7% 77,0% 9,5% 15,8% 0,8% 7,2%
Centro- Privada 98,6% 96,1% 1,3% 3,6% 0,1% 0,3%
Oeste
Centro- Publica 93,5% 83,2% 5,5% 10,8% 1,0% 6,0%
Oeste

Fonte: Microdados Censo Escolar, Inep 2018.

Charlot (2000) e Schwartzman (2010) afirmam que o Ensino Médio no
Brasil é enciclopedista e que, por isso, 0s estudantes ndo conseguem acompanha-lo,
havendo assim, uma necessidade de diversificacdo do conteldo. Muitas vezes, a sala
de aula é vista como um local pouco estimulante, onde ha pouca interagéo,
caracterizada pelo siléncio, pela rigidez dos horarios, pela privacdo da

espontaneidade e onde o0s conteldos sdo carentes de sentido, dificultando a

Referencial Tedrico 52



compreensdo dos assuntos abordados em sala devido a falta de conectividade com o
cotidiano.

Buscando romper com esse ensino enciclopédico, foram criados o0s
Institutos Federais (IF), através da Lei n.° 11.982/2008. Essas instituicGes ficaram
responsaveis pela politica e oferta de curso voltadas para a superacdo da dualidade
educacional, através da oferta de educacéo politécnica. Nesse sentido:

[...] a educacdo profissional ndo é meramente ensinar a fazer e
preparar para 0 mercado de trabalho, mas é proporcionar a
compreensdo das dindmicas socio-produtivas das sociedades
modernas, com as suas conquistas e 0s seus revezes, e também
habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e critico de
profissdes, sem nunca esgotar a elas. (RAMOS, 2014, p. 85)

Mas essa formacao fica comprometida com o alto nimero de estudantes que
reprovam e/ou evadem antes de concluir o curso. Nesse sentido, € preciso que essas
institui¢des se preocupem “com os fatores que levam a retencao escolar, ao abandono
dos cursos e aos impedimentos de continuidade no itinerario formativo”
(FREDENHAGEM et al, 2012, p. 4). A preocupacgao com a retencdo e a evasao, para
as instituicbes que compdem a Rede Federal, ficou evidente com a divulgacdo do
Acorddo n.° 506/2013, pelo Tribunal de Contas da Unido (TCU). Segundo o
documento, a Rede Federal, por meio da Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (Setec), deveria elaborar um plano estratégico voltado para o combate a

evasdo e a retencdo que contemplasse:

a) levantamento de dados de variaveis que permitam identificar
alunos com maior propensdo de evasao; b) insercdo nos Termos de
Acordos de Metas e Compromissos de indicadores de evaséo,
retencdo e concluséo, desagregados para diferentes modalidades de
cursos (Médio Integral, Licenciatura etc.); [...] d) garantia de
alocacdo de profissionais para realizar 0 acompanhamento escolar
e social de alunos nos campi; ) o fomento a participacdo de alunos
em programas de reforco escolar, assim como a sua participacio
como tutores e monitores; (BRASIL, 2013, p. 1)

Com intencdo de dar andamento a recomendacdo do TCU, em 2013, foi
criado o Grupo de Trabalho (GT) com a incumbéncia de elaborar os relatérios sobre
evasdo, retencdo e conclusdo para os cursos ofertados pelas instituicbes da Rede
Federal de Ensino. O GT foi instituido através da Portaria SETEC/MEC n° 39 de

22/11/13. A proposta era elaborar um manual orientador para combate a evaséo e a
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retencdo, identificando os fatores influenciadores e buscando solugBes a serem
praticadas pelas instituicdes a fim de minimizarem os casos de abandono e repeténcia
em seus cursos.

Neste sentido o objetivo era:

Entender a evasdo e a retencdo como fendmenos que envolvem
fatores multidimensionais (culturais, sociais, institucionais e
individuais), e relacionar esse entendimento & complexidade da
Rede Federal no cumprimento da sua fungdo social, implica em
articular acGes que deem conta do atendimento a um publico
diversificado que, em sua maioria, € socioeconomicamente
vulnerdvel e egresso de sistemas publicos de ensino em regides
com baixo indice de desenvolvimento educacional. (BRASIL,
2013, p. 28)

Analisando os dados de evasdo e retencdo na Rede Federal de Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, de acordo com os numeros apresentados pelo TCU, os
indices foram contabilizados de acordo com o nivel e modalidade de ensino.

Os maiores identificadores de evasdo foram em cursos de nivel médio,
atingindo principalmente os cursos Proeja e cursos Técnicos Subsequentes: 24,0% e
18,9% das matriculas, respectivamente. Ao analisar 0s casos de evasdo em 2017
disponiveis na Plataforma Nilo Peganha, os maiores indices foram em cursos de
Qualificacdo Profissional, isto €, cursos de Formacdo Inicial e Continuada, com
39,6%, e cursos técnicos, 22,4%. Os valores podem ser comparados na tabela a

sequir:

Tabela 8 - Comparativo de estudantes evadidos por tipo de curso do IFTO (2012 e
2017)

Nivel Médio Nivel Superior
Ano Proeja  Concomitante Subsequente Integrado  Licenciatura  Bacharelado  Tecnologo
Médio
2012 24% - 19% 6% 9% 4% 6%
2017 23,8% 28,5% 29,9% 12% 19,7% 11,9% 21,1%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do relatério TCU 2012 e PNP 2018.

Em 2017, a Taxa de Evasé@o na Rede Federal atingiu 23,2% das matriculas,
com base nos dados divulgados pela Setec por meio da Plataforma Nilo Peganha. As
maiores taxas foram observadas em cursos técnicos de nivel médio. Os cursos
EJA/EPT atingiram um percentual de evasdo de 23,8%, o que demonstra uma
pequena reducéo desde o Relatorio de Auditoria realizado pelo TCU em 2012.
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2.1. O ACESSO, A PERMANENCIA E O EXITO NA EJA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A EJA € uma modalidade de ensino destinada aqueles que ndo tiveram
acesso a educacdo na idade convencional. Entretanto, o que se percebe no decorrer
da pesquisa e na préatica do cotidiano é que essa modalidade ainda ndo ocupa seu
papel de promover com éxito a educacao para jovens e adultos. Sabe-se que a oferta
de cursos de Educacdo de Jovens e Adultos é recomendada as pessoas com mais de
15 anos para cursarem o ensino fundamental e acima de 18 anos, para cursarem o
ensino médio. Trata-se de uma busca pela garantia da educacdo para todos, mas a
realidade mostra que existem mais de 700 milhdes de analfabetos no mundo, sendo
que 115 milhdes estdo na faixa etaria entre 15 e 24 anos de idade e as mulheres sdo a
grande maioria, correspondendo a 63% deste publico (UNESCO, 2016).

A educacdo de jovens e adultos merece atencdo e engajamento
sociopolitico, ndo devendo se preocupar apenas com a alfabetizacdo (ler, escrever,
contar), mas na capacidade de formacdo cidada consciente de seus direitos e deveres
(SILVA; ARRUDA, 2012). Contudo, o analfabetismo no Brasil ainda € um problema
que precisa ser acompanhado.

O pais ndo atingiu as metas estabelecidas conforme apresentadas durante o
encontro da Cupula Mundial de Educacéo, ocorrida em 2000, em Dakar, que eram de
garantir 0 acesso e a equidade de jovens e adultos a aprendizagem e as habilidades
para a vida, e aumentar em 50%, até 2015, a taxa de alfabetizacdo de jovens e
adultos, especialmente mulheres (UNESCO, 2000).

As preocupac¢des com os estudantes da EJA vdo além da oportunidade de
acesso, pois a inclusdo escolar ndo se da pela simples oferta de vagas, mas também
se deve assegurar a aprendizagem e levar em consideracdo as necessidades
individuais do estudante (LIMA, 2013). Além disso, ha a necessidade de se dar
condicOes de aprendizagem pela ressignificagédo dos conhecimentos dos estudantes,
considerando o momento sociopolitico e econdmico. Contudo, na atualidade, ainda é

um dos grandes desafios para a escola superar o paradigma da educacéo tradicional.
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Em 2018, foram registradas mais de 3,5 milhdes de matriculas na EJA?.
Contudo, houve uma diminuicdo ao longo dos anos. O maior numero de matriculas
estd na rede publica de ensino, que detém mais de 3,3 milhdes. Considerando a
dependéncia administrativa, os maiores numeros de matriculas estdo concentrados
nas redes estaduais e municipais com mais de 1,9 milhGes e 1,3 milhdes,
respectivamente. J& as instituicbes privadas detém mais de 2,2 mil matriculas,
enguanto a rede federal apenas 13 mil.

Deve-se destacar, também, o atraso em relagdo ao tempo regular de
conclusdo da escolaridade bésica para esses estudantes da EJA (SILVA;
MADUREIRO; MARQUES, 2015). As constantes reprovagdes indicam que o0
estudante permanecerd por muito mais tempo nos estudos, o que resulta, muitas
vezes, no abandono. Assim, é preciso avaliar com cautela as propostas de curriculo
para programar com qualidade as acdes pedagdgicas em relacdo a educagdo de
jovens e adultos.

Assim, Os motivos para estudantes da EJA ndo permanecerem ou
continuarem nos cursos sdo varios. Silva e Arruda (2012) apontam a sobrecarga de
trabalho e falta de tempo e recursos, além de condi¢des financeiras para se dedicarem
ao curso. Entretanto, os fatores que levam a decisdo de deixar o curso ndo se dao
apenas de ordem pessoal do estudante, mas esta ligada, também, a fatores internos e
externos a instituicdo e a metodologia do professor (CRUZ; GONCALVES, 2015).
Para tanto, para superar essas contradicdes tipicas de uma sociedade capitalista,
Fornari (2010, p. 117) ressalta que “ndo é possivel superar a condi¢do de reproducdo
assumida pela escola sem que se rompa com 0 sistema socioeconémico que a faz ser

dessa maneira”.

2.2. ESTRATEGIAS PARA A SUPERACAO DA EVASAO NO BRASIL:
ALGUMAS ACOES

A evasdo escolar estd diretamente ligada a democratizacdo do acesso ao
ensino. De acordo com Lischer e Dore (2011, p. 153) “a complexidade do processo
de evasdo demanda solugdes também complexas, de dificil execucdo e que envolvem

a participacdo de diversos agentes sociais”. De acordo com a Convengao sobre os

2 - NGmero de matriculas da educacéo de jovens e adultos. Notas estatisticas — Censo Escolar 2018.
Disponivel em < http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos> Acesso em 01 set 2019.
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Direitos das Criancas (1989), ratificado pelo Brasil através do Decreto n.° 99.710, de
21 de novembro de 1990, em seu Artigo 28, 1-e, define que cabe aos Estados Partes
reconhecerem o direito da crianca a educacdo, assegurando a oportunidade e a
igualdade de oportunidades, garantindo inclusive a frequéncia e a reducdo das taxas
de abandono escolar.

Frente a esta realidade, algumas ac¢des sdo desenvolvidas para tentar atenuar
os indices de evasdo nos sistemas educacionais. Um exemplo vem do Estado do Rio
Grande do Sul, que criou a Ficha de Comunicacao do Aluno Infrequente. Essa ficha
foi criada em 1997, com o intuito de acompanhar os estudantes em risco de evasao,
por acdo do Ministério Publico do Estado do Rio Grande do Sul, em parceria com a
Coordenadoria das Promotorias de Justica da Infancia e da Juventude, as secretarias
Estadual e Municipal de Educacdo e os Conselhos Tutelares, para monitoramento da
frequéncia escolar dos estudantes da rede publica de ensino (UNICEF, 2012). A
intencdo era verificar a assiduidade do estudante e realizar uma busca assim que
alcancasse determinado namero de faltas. Essa busca, segundo o documento, dava-se
por meio de visitas domiciliares e reunides e/ou palestras com o0s estudantes, 0s pais
ou responsaveis, para verificarem os motivos das faltas e fazer com que o estudante
retornasse a escola (UNICEF, 2012).

Nessa mesma linha, para garantir que cada crianca e adolescente esteja na
escola e aprendendo, foi lancado, no Brasil, pelo Fundo das Nac¢Ges Unidas para a
Infancia — UNICEF, o programa “Fora da Escola Nao Pode!”. O objetivo desse
programa é conscientizar diferentes atores responsaveis pela inclusdo escolar, além
da a sociedade em geral, sobre o problema da exclusdo escolar e sugerir planos
praticos para chegar a uma solucdo. Uma das estratégias do programa é a utilizacéo
da ferramenta “Busca Ativa Escolar”, que possibilita aos Estados e Municipios
planejarem, desenvolverem e implementarem politicas publicas, em uma plataforma
unica, que contribuam para a inclusdo escolar, seja nas areas de Educacdo, Saude,
Assisténcia Social e Planejamento. Essa ferramenta permite a identificacdo de
criangas ou adolescentes que estdo fora da escola e a tomada das providéncias
necessarias para a efetivagho da matricula em uma instituicdo, além do
acompanhamento da permanéncia desse estudante (UNICEF, 2017).

Com a Rede Federal, as acGes para superacdo da evasdo iniciaram a partir
do trabalho do Grupo de Trabalho, em que a Setec elaborou um documento intitulado

“Documento Orientador para a Superagdo da Evasao e Retencdo na Rede Federal de
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Educac¢ao Profissional, Cientifica e Tecnologica”. Este plano de acdo € composto por
sete dimensoes, desde evasdo e retencdo, medidas para o seu combate, a formagéo de
parcerias, 0 desenvolvimento da pesquisa e inovacao, a inser¢do profissional dos
estudantes, a distribuicdo de cargos e funcdes as instituicbes, a capacitacdo dos
servidores até a avaliacdo de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica. Segundo
0 documento:

Entender a evasdo e a retencdo como fendmenos que envolvem
fatores multidimensionais (culturais, sociais, institucionais e
individuais), e relacionar esse entendimento & complexidade da
Rede Federal no cumprimento da sua funcdo social, implica em
articular acGes que deem conta do atendimento a um publico
diversificado que, em sua maioria, é socioeconomicamente
vulneravel e egresso de sistemas publicos de ensino em regides
com baixo indice de desenvolvimento educacional. (BRASIL,
2013, p. 28)

A igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola tem relacédo
direta com o sucesso escolar. Para que o processo educacional ocorra de forma
efetiva, é necessario garantir um conjunto de fatores como: padrdo de qualidade,
valorizacdo do profissional da educacdo e vinculacdo entre a educacdo formal, o
trabalho e as praticas sociais.

Os fatores para evasdo podem ser analisados na perspectiva individual do
estudante, da instituicdo e do sistema de ensino (LUSCHER; DORE, 2011). E
fundamental que as instituicdes conhecam e identifiguem a movimentacdo de
estudantes vinculados a seus cursos, para que possa formular estratégias voltadas
para prevencao da evasdo e diminui¢do da retencdo.

Nessa perspectiva o IFTO busca “identificar os discentes com baixo
rendimento e em risco de evasdo, [...] e realizar a¢bes integradas com a equipe de
Ensino da Instituicdo, prevenindo as situacdes de reten¢do e minimizando a evasio”.
(IFTO, 2014, p. 139). Dentre as estratégias de prevencdo da evasao escolar, o IFTO,
propbs em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) vigéncia 2014-2019: a
geracgdo de indicadores, baseados nos estudos do Observatério da Vida do Estudante
Profissional (OVEP); acompanhamento dos discentes por éarea de atuacdo
profissional para subsidiar o planejamento estratégico e direcionamento das
atividades-fim da Assisténcia Estudantil; identificar as maiores causas da evasao;
elaborar mecanismo de busca-ativa do evadido. Além disso, elaborar estratégias de

acompanhamento de estudantes evadidos, por meio de pesquisas realizadas pelo

Referencial Tedrico 58



OVEP, visando a identificacdo dos motivos da evasdo escolar; e publicitar os
relatérios de acompanhamento dos evadidos (IFTO, 2014). Contudo, a proposta do
observatorio ndo chegou a ser implementada e desenvolvida na instituicéo.

Com o objetivo de propor acdes para a permanéncia e éxito dos estudantes e
atendendo ao disposto na Portaria SETEC/MEC n° 39 de 22/11/13, o IFTO criou a
Comissdo de Superacdo da Evasdo e Retencdo, estabelecida pela Portaria n°
471/2015/REITORIA/ IFTO, responsavel pela elaboracdo do Plano de Superacdo da
Evasdo e Retencdo no IFTO. O objetivo era realizar um diagnostico institucional,
qualitativo e quantitativo, verificando quais os motivos que levam a evasdo,
contribuindo assim para a permanéncia dos estudantes na instituicdo. Cabe as
instituicGes de ensino reconhecer a existéncia de fatores favoraveis ou ndo para o

desempenho  de  seus  estudantes, durante 0  percurso  escolar.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo descreve os procedimentos metodoldgicos utilizados para a
realizacdo da pesquisa, desde a obtencdo, o tratamento e a anélise dos dados.

O percurso metodologico adotado nesta pesquisa estd centrado numa
perspectiva dialética, visto que busca revelar elementos contraditérios, relacionando-
0s a logica social, devendo analisd-los com base no contexto sociopolitico,
sociocultural, econdémico. De acordo com Oliveira (2008, p. 17), a pesquisa centrada
nessa abordagem fundamenta-se “no fato de concebermos a educagdo como processo
omnilateral, que supera a perspectiva unilateral de formacdo para o trabalho,
portanto, capaz de promover transformac6es nas relagdes sociais e de romper com o
ciclo vicioso da reprodu¢do histérica dos grupos dominantes”. Assim, 0 método
dialético leva o pesquisador a trabalhar com a contradicdo e o conflito; o devir; o
movimento historico; a totalidade e a unidade dos contrarios; além de apreender, em
todo o percurso de pesquisa, as dimensdes filosofica, material/concreta e politica que
envolve seu objeto de estudo (LIMA; MIOTO, 2007).

Segundo Prodanov e Freitas (2013), o método dialético

[...] parte da premissa de que, na natureza, tudo se relaciona,
transforma-se e ha sempre uma contradicdo inerente a cada
fendmeno. Nesse tipo de método, para conhecer determinado
fendmeno ou objeto, o pesquisador precisa estuda-lo em todos os
seus aspectos, suas relacfes e conexdes, sem tratar o conhecimento
como algo rigido, ja que tudo no mundo esta4 sempre em constante
mudanga. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 35)

A abordagem investigativa adotada foi a da pesquisa quanti-qualitativa.
Nesta perspectiva, autores como Dal-Farra e Lopes (2013) dizem que

[...] os estudos quantitativos e qualitativos possuem,
separadamente, aplicagdes muito proficuas e limitacdes deveras
conhecidas, por parte de quem os utiliza ha longo tempo. Por esta
razdo, a construcdo de estudos com métodos mistos pode
proporcionar pesquisas de grande relevancia para a Educagdo como
corpus organizado de conhecimento, desde que 0s pesquisadores
saibam identificar com clareza as potencialidades e as limitaces
no momento de aplicar os métodos em questdo (DAL-FARRA,
LOPES, 2013, p.71).
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Ja Minayo e Sanches (1993) ndo concordam com uma perspectiva que
integre as abordagens quantitativas e qualitativas, mas, sim, acreditam que ambas se

complementam, conforme as particularidades do objeto de pesquisa.

A relagdo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e
subjetividade ndo se reduz a um continum, ela ndo pode ser
pensada como oposicdo contraditéria. Pelo contrario, é de se
desejar que as relagdes sociais possam ser analisadas em seus
aspectos mais “ecoldgicos” e “concretos” e aprofundadas em seus
significados mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode
gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e vice-
versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

Ainda, segundo Minayo (2007),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos
humanos ¢ entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade
vivida e partilhada com seus semelhantes (p. 21).

Para a autora, a pesquisa qualitativa, nas ciéncias sociais, preocupa-se com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Por esta razao, o primeiro passo
para esta pesquisa foi o de definir os sujeitos sociais pesquisados, bem como a
amostra necessaria. Sao estes 0s sujeitos: os discentes (matriculados e evadidos) e
docentes do Curso de Atendimento, além dos membros da Comisséo de Permanéncia
e Exito do Campus Palmas, que respondem & problematizacdo no que diz respeito as
categorias analisadas.

Quanto aos aspectos quantitativos, foram feitos levantamentos quanto ao
género, a faixa etaria, & formacdo académica, ao tempo de atuacdo na educacao
profissional, dentre outras, dos sujeitos pesquisados.

Quanto aos procedimentos metodologicos, utilizaram-se a pesquisa
documental, a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo junto a estudantes do
curso de Atendimento, docentes do curso e membros da Comissdo de Permanéncia e

Exito do Campus Palmas.
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Sobre a pesquisa documental, Vergara (2009) pondera que este tipo de
investigacdo se vale de documentos conservados no interior de érgdos publicos e
privados de qualquer natureza, ou com pessoas. Como fonte de pesquisa documental,
utilizamos o Decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005; o Decreto Presidencial n°
5.840, de 13 de julho de 2006, que revogou o anterior, designando o Proeja como
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos; o Documento Base Proeja (2007);
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 (LDBN). Por fim,
para o delineamento do perfil dos sujeitos participantes deste estudo, recorreremos a
questionarios socioeconémicos e a dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha.

Na pesquisa bibliografica, Gil (2008) ressalta que a mesma permite ao
pesquisador acesso amplo do assunto, pois se utiliza material ja elaborado,
principalmente, livros e artigos cientificos, permitindo ao autor analisar os aspectos
historicos. Ja sobre a pesquisa de campo, Lakatos e Marconi (2003, p. 186) ressaltam
que “é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipdtese,
que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre
eles”.

A pesquisa dividiu-se em trés etapas. A primeira exploratoria, na qual foi
realizado um levantamento junto ao IFTO e ao Campus Palmas sobre o quantitativo
de estudantes evadidos entre os anos de 2017 e 2018 no curso de Atendimento, bem
como estudantes em curso, que iniciaram até o segundo semestre de 2018. Além
disso, foi realizado o levantamento dos docentes que estavam atuando no curso
pesquisado e dos membros que estdo compondo a Comissdo de Acesso, Permanéncia
e Exito do campus, para verificacdo das acdes adotadas para viabilizar a permanéncia
e 0 éxito dos estudantes do curso pesquisado.

A segunda etapa foi 0 contato com o0s estudantes, por meio da Pro-Reitoria
de Ensino, que solicitou autorizagdo aos mesmos para que fosse encaminhado o
instrumento de pesquisa, uma vez que a Lei n.° 12.527, de 18 de novembro de 2011
(Lei de Acesso a Informacdo) ndo permite a instituicdo disponibilizar os endere¢os
de e-mail dos estudantes, quando néo se tratar de endereco de dominio institucional.
No caso dos docentes e dos membros da comissao, os e-mails foram informados pela
instituicdo, por se tratar de e-mail institucional.

A terceira etapa foi a tabulacdo, analise e apresenta¢do dos dados.
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3.1. INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

Quanto a coleta de dados, recorreu-se a um conjunto de procedimentos. Em
primeiro momento, para identificagdo dos indices de evasdo no curso de
Atendimento Integrado a Educacdo Profissional na Modalidade EJA, do IFTO —
Campus Palmas entre os anos de 2017 e 2018 recorreu-se as informacdes repassadas
pela Coordenacdo de Registros Escolares do campus e dados disponiveis na
Plataforma Nilo Peganha.

Em segundo momento, para alcancar os objetivos, foram aplicados
questionarios semiestruturados, com o objetivo de compreender as percepcdes da
populacdo pesquisada a respeito do fendmeno objeto de estudo desta pesquisa, além
de buscar identificar o perfil sociodemografico, as dificuldades e as contradi¢Ges

inerentes a evasao.

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtengdo
de informagOes sobre sentimentos, crencas, expectativas, situagdes
vivenciadas e sobre todo e qualquer dado que o pesquisador (a)
deseja registrar para atender os objetivos de seu estudo. Em regra
geral, os questionarios tém como principal objetivo descrever as
caracteristicas de uma pessoa ou de determinados grupos sociais
(OLIVEIRA, 2007, p. 83).

Na visdo da autora (2007, p. 39), “¢ interessante que 0 pesquisador(a) possa
‘conquistar’ 0 individuo que esta respondendo ao questionario para que ele tenha a
consciéncia de que esta colaborando para o avango do conhecimento”.

Os questionarios foram elaborados por meio do Aplicativo Formulario
Google (Google Forms) e encaminhados via e-mail aos participantes, sendo
permitida apenas uma resposta por pesquisado, evitando a duplicidade de respostas.
Os questionarios foram encaminhados a quatro subgrupos da populacdo, a saber:
estudantes em curso, estudantes evadidos, docentes do curso e membros da Comisséo
de Acesso, Permanéncia e Exito do Campus Palmas. Apesar dos questionarios serem
distintos, houve questdes semelhantes entre aqueles destinados aos estudantes e 0s
guestionarios destinados aos docentes e membros da comissao.

Os instrumentos de pesquisa foram divididos em trés partes: a primeira.
referente a0 TCLE, responsavel por apresentar os riscos e os beneficios com a

pesquisa aos participantes, bem como assegurar o sigilo dos dados. A segunda parte
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diz respeito a coleta de informagfes socioeconémicas dos respondentes. Por fim, a
terceira etapa teve o objetivo de coletar a percepgédo dos respondentes em relagdo ao
curso e a evasdo escolar no Curso de Atendimento, tendo como base as contradi¢des
inerentes a pesquisa de carater dialético.

Por se tratar de uma pesquisa que envolveu seres humanos, precisou-se
garantir aos sujeitos entrevistados uma participagdo voluntéria, a privacidade e a
confidencialidade de suas informacdes. Com isso, 0 roteiro dos questionarios foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa para aprovacdo de seu uso cientifico,
sendo aprovado pelo CEP em 08/04/2019, CAAE 92339318.9.0000.0036 (Anexos 1
e 2).

Ainda por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, foi preciso
que os participantes assinassem termo de consentimento (Anexo 3). O TCLE pdde
ser aceito eletronicamente. Caso a pessoa aceitasse participar da pesquisa, deveria
marcar a op¢ao “SIM”, o que correspondeu a assinatura do TCLE, que poderia ser
impresso se assim o participante desejasse. O envio do termo e do questionario on-
line e do aceite do TCLE permitiu total sigilo quanto a identidade dos participantes

da pesquisa, pois ndo houve identificagdo dos respondentes.

3.2. CARACTERIZACAO DA POPULACAO E CRITERIOS DE SELECAO

Quanto a populacdo, Martins e Thedphilo (2009) esclarecem que é o
conjunto de individuos que apresenta em comum determinadas caracteristicas
definidas para o estudo. J& a amostra € um subconjunto da populacdo, conforme
algum critério de representatividade. Nessa perspectiva, a populacdo desta pesquisa
sera composta pelos discentes do curso Atendimento, ofertado pelo Campus Palmas
do Instituto Federal do Tocantins, compreendendo como amostra 0s estudantes
evadidos no periodo de 2017 e 2018 e estudantes em curso gque ingressaram até o
segundo semestre de 2018. E, ainda, docentes do curso e 0s membros da Comisséo
de Acesso, Permanéncia e Exito do campus. O objetivo, desse modo, €é a diversidade
de opinides em torno do tema em questéo.

Considerando que no IFTO, Campus de Palmas, sdo ofertado dois cursos
através do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacao Baésica,
na modalidade Jovens e Adultos, foram escolhidos representantes do curso de

Atendimento, sendo os estudantes em curso e evadidos. A amostragem seguiu 0 tipo
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por acessibilidade ou por conveniéncia que, segundo Gil (2008, p. 115) é utilizada
quando “o pesquisador seleciona os elementos a que tem acesso, admitindo que estes
possam, de alguma forma, representar o universo”.

O contato com os estudantes se deu por meio da Pro-Reitoria de Ensino do
IFTO, que encaminhou aos estudantes um formulério solicitando autorizagdo para a
disponibilizacdo do endereco de e-mail para a realizacdo da pesquisa. Obteve-se
retorno de 10 (dez) estudantes evadidos e 15 (quinze) estudantes em curso, para 0s
quais foram encaminhados questionarios semiestruturados. Ja o contato com 0s
docentes e membros da CAPE ocorreu por conta da pesquisadora. Foram
encaminhados questionarios a 15 (quinze) docentes e a 7 (sete) membros da
comissdo local de permanéncia e éxito. Contudo, obteve-se retorno de apenas 9

(nove) docentes e 4 (quatro) membros da comisséo.

3.2.1. Perfil dos docentes e membros da comisséo

A caracterizacdo dos docentes respondentes esta sistematizada no quadro 1.
Nesta tabela de professores, prevalece o sexo feminino com 7 (sete) representantes,
contra apenas 2 (dois) do sexo masculino. Desses, 4 (quatro) ja possuem doutorado,
4 (quatro) possuem mestrado e 1 (um) com especializa¢do. Apenas 1 (um) docente
ndo possui vinculo efetivo com o IFTO; os demais sdo professores efetivos com

dedicacéo exclusiva.

Quadro 1 - Caracterizagdo dos professores

Sexo Formagédo Académica Vinculo como IFTO
Feminino Doutorado Professor Dedicacdo Exclusiva
Feminino Mestrado Professor Dedicacdo Exclusiva
Masculino Mestrado Professor Dedicacdo Exclusiva
Feminino Doutorado Professor substituto - 40 horas
Feminino Doutorado Professor Dedicacéo Exclusiva
Feminino Doutorado Professor Dedicacdo Exclusiva
Feminino Especializacdo Professor Dedicacdo Exclusiva
Masculino Mestrado Professor Dedicacéo Exclusiva
Feminino Mestrado Professor Dedicacdo Exclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quanto aos membros da Comissdo de Acesso, Permanéncia e Exito do

Campus Palmas, foram caracterizados como mostra o quadro 2. Em relagdo ao sexo,

obteve-se um equilibrio, com 2 (duas) respostas do sexo feminino e 2 (duas) do sexo

masculino. No que diz respeito a formacdo académica, 3 (trés) dos respondentes

possuem mestrado e apenas 1 (um) possui graduagdo. A maioria, 75%, sdo Técnicos

Administrativos em Educacgédo (TAE) e apenas 25% sdo docentes efetivos do IFTO.

Dentre os TAEs apenas 1 (um) dos membros ndo possui cargo ou fungdo na gestéo.

Todos os respondentes possuem mais de oito anos de vinculo com a instituicao.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos membros da Comissdo Local de Permanéncia e Exito

Sexo Formacdo Académica Vinculo com o IFTO — Campus
Palmas
Feminino Mestrado TAE com cargo/funcéo de gestéo
Masculino Mestrado Docente com cargo/funcgéo de gestéo
Feminino Mestrado TAE com cargo/funcéo de gestdo
Masculino Graduagdo TAE sem cargo/funcéo de gestdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Buscou-se identificar se os pesquisados prestam atendimento direto aos

estudantes dos cursos EJA/EPT, em relacdo ao cargo ou funcdo que exercem no

campus, conforme pode ser observado no grafico 2.

Graéfico 2 - Atendimento direto aos estudantes, em relacdo ao cargo ou fungédo

@ sim
@ Nizo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Analisando o gréfico podemos considerar que os 25% representam 0S
Técnicos-administrativos em Educacdo, uma vez que os docentes selecionados foram
aqueles que estavam atuando no curso.

Por ser um publico muito especifico, € fundamental uma formacéo centrada
no atendimento desses estudantes. Diante do exposto, foram questionados se eles
participaram de algum programa de capacitagdo Proeja, que pode ser observado no

gréfico a sequir.

Gréfico 3 - Participacdo em programa de capacitacdo PROEJA

Fonte: Elaborado pela autora.

A Setec/MEC, com o objetivo de capacitar os profissionais e produzir
conhecimento em relacdo a essa nova estrutura de cursos, de forma a viabilizar e
incentivar a implantacdo dos cursos nas instituicdes ofertou cursos de pos-graduagédo
lato sensu Proeja. Apesar dos cursos serem oferecidos entre os anos de 2006 a 2009,
apenas 38,5% dos servidores participaram de algum desses cursos. Nesse sentido, a
especializagdo tinha como proposta:

(@) formar profissionais especialistas da educacdo por meio do
desenvolvimento de conhecimentos, métodos, atitudes e valores
pertinentes a atividade da docéncia no PROEJA,; (b) contribuir para
implementacdo  democratica, participativa e  socialmente
responsdvel de programas e projetos educacionais, bem como
identificar na gestdo democratica ferramentas que possibilitem o
desenvolvimento de estratégias, controle e organizacdo do
PROEJA; (c) colaborar no desenvolvimento de curriculos
integrados de Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na
modalidade EJA, reconhecendo a avaliagdo como dinamica,
continua, dialégica e participativa e, ainda, como importante
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instrumento para compreensdo do processo de ensino
aprendizagem.

O IFTO aderiu a oferta dos cursos presenciais entre 2007 e 2009, pelo
campus Palmas e, em 2013, foram abertas turmas para a especializacdo na

modalidade a distancia.

3.2.2. Perfil dos estudantes

No curso de Atendimento, constata-se uma predominancia do sexo

feminino, 67% dos estudantes sdo mulheres e apenas 33%, homens.

Grafico 4 - Sexo dos estudantes
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40% B masculino
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a cor/ragal/etnia, a grande maioria se autodeclara pardo, representado

por 71% dos respondentes. Os autodeclarados pretos foram 17%.

Gréfico 5 - Caracterizacdo de cor/raga/etnia dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora.
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O publico formado por pretos e pardos representa mais de 80%, enquanto 0s
autodeclarados brancos representam apenas 13%. Segundo dados do IBGE, a
populacdo preta e parda ainda detétm o maior percentual de analfabetismo,
representando 9,3% da populacéo de 15 anos ou mais de idade (PNAD, 2017).

Quanto a idade, 42% estdo na faixa etaria entre 30 a 39 anos; 33% estdo
entre 21 a 29; 17% possuem entre 18 a 20 anos; apenas 4% estdo com faixa etaria
superior a 50 anos de idade e 4% ndo quiseram responder. Considerando a faixa
etaria do PNE, que tem como objetivo elevar a escolaridade média da populacéo de
18 a 29 anos, apesar de 50% se enquadrarem nessa situacdo, ainda ha muito que se

buscar para ter equidade na educacéo.

Grafico 6 - Faixa etaria dos estudantes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outra questdo abordada foi em relacéo ao estado civil, ao nimero de filhos e
a situacdo socioecondmica. Apenas 27% responderam ndo possuir filhos. Contudo,
71% dos respondentes possuem pelo menos 1 (um) filho. Apesar de informarem
possuir filhos, 63% se declararam solteiros, sendo que 0s casados corresponderam

apenas 33% e 4% sé&o divorciados.
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Gréfico 7 - Estado civil Grafico 8 - Numero de filhos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Ao se tracar a situacdo trabalhista e financeira, identificou-se que 38% dos
estudantes estdo desempregados no momento e o0s outros 63% trabalham e sustentam
a casa ou recebem ajuda financeira de familiares para se sustentar. Considerando a
estrutura familiar e financeira, 75% dos respondentes moram com os filhos, com o0s
conjuges ou companheiros; 21% ainda moram com 0s pais e somente 4% moram

sozinhos.

Gréfico 9 - Situacdo financeira e trabalhista
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outro ponto importante a ser considerado é em relacdo a renda: o percentual
de estudantes cuja renda familiar é de até 3 (trés) salarios minimos foi de 87%. Isso
significa que apenas uma pequena parcela (13%) vive com uma renda superior a 3

(trés) salarios minimos.

Procedimentos Metodolégicos 70



Gréafico 10 - Renda familiar
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Fonte: Elaborado pela autora.

Essa € uma realidade da propria populacdo do Estado do Tocantins, onde
mais de 70% da populacdo vive com uma renda de até 3 (trés) salarios minimos,

conforme dados do IBGE.

Gréfico 11 - Tipo de ensino fundamental
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Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto ao tipo de instituicdo que concluiu o ensino fundamental, 66,7%
cursaram 0 ensino regular em instituicdo publica, enquanto 7% cursaram a EJA e

26,3% fizeram o ensino regular em institui¢do privada.

3.3. PRODUTO EDUCACIONAL

A pesquisa resultou como produto educacional a elaboracdo de um projeto
denominado Observatorio da Vida do Estudante em Vias de Evasdo do IFTO, a ser
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desenvolvido por todas as unidades da instituicdo, como uma das agOes do Plano
Estratégico Institucional de Acesso, Permanéncia e Exito dos Estudantes do IFTO.

3.3.1. O Observatério da Vida dos Estudantes em Vias de Evasado do IFTO

Apresentacao

A evasdo é um problema de ordem nacional, que atinge todas as instituicdes
de ensino brasileiras, nos seus niveis e modalidades de ensino. As consequéncias
dessa evasdo refletem desde alocacGes orcamentérias, a extincdo de cursos. Para
contornar essa situagcdo, muitas instituicdes buscam alternativas para viabilizar a
permanéncia e a saida com éxito de seus estudantes. Na Rede Federal, essa préatica
foi intensificada apds a aprovacdo do Programa de Permanéncia e Exito (PPE) pelo
Ministério da Educacdo (MEC), com o objetivo de promover acdes para a
permanéncia e éxito dos estudantes em suas instituicdes de ensino. As agOes
iniciaram com o Grupo de Trabalho (GT) formado com o objetivo de diagnosticar 0s
indices de evasdo e retencdo nas instituicdes que compdem a Rede Federal. A
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (Setec) ficou responsavel,
inclusive, pela elaboracdo de um manual de orientacdo para o combate a retencdo e
evasdo na Rede Federal de Ensino.

Identificar os fatores influenciadores para os altos indices de evasdo é
fundamental, para que as instituicbes busquem acdes viabilizadoras que permitam o
acesso e prosseguimento dos estudos dos discentes que ingressam em Seus Cursos,
fazendo com que possam concluir o curso com éxito. Diante do exposto, percebe-se
que é necessario compreender e interferir nesse processo e, a partir desse
levantamento de dados, buscar estratégias para manter os alunos vinculados ao curso

até a sua completa formacao.
Problema
Quiais os fatores que podem levar um estudante a abandonar o curso antes de

concluir o seu processo formativo? Qual a percepc¢do dos estudantes em relagdo aos

cursos e a instituicdo? Qual o perfil desse estudante em vias de evasdo?
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Justificativa

Ha fatores que fazem com que o estudante ndo consiga cumprir 0 percurso
formativo no tempo adequado ou que conduzem ao abandono, podendo ser de ordem
individual, interna e/ou externas as instituicdes. Dessa forma, a escolha de abandonar
ou permanecer na escola é fortemente condicionado por caracteristicas individuais,
por fatores sociais e familiares, por caracteristica do sistema escolar e por grau de
atracdo que outras modalidades de socializacdo, fora do ambiente escolar, exercem
sobre o estudante (FINI; DORE; LUSCHER, 2013).

A preocupagdo com a evasdo e a retencdo, para as instituicdes que compdem
a Rede Federal, ficou evidente com a divulgacdo do Acorddo n.° 506/2013, pelo
Tribunal de Contas da Unido (TCU). Conforme o documento, a Rede Federal deveria
elaborar um plano estratégico voltado para o combate a evasao e a retencdo em seus

cursos, que contemplasse:

a) levantamento de dados de variaveis que permitam identificar
alunos com maior propensao de evasdo; b) inser¢do nos Termos de
Acordos de Metas e Compromissos de indicadores de evaséo,
retencéo e concluséo, desagregados para diferentes modalidades de
cursos (Médio Integral, Licenciatura etc.); [...] d) garantia de
alocacao de profissionais para realizar o acompanhamento escolar
e social de alunos nos campi; e) o fomento a participacdo de alunos
em programas de refor¢o escolar, assim como a sua participagdo
como tutores e monitores; (BRASIL, 2013, p. 1).

Com intencdo de dar andamento a recomendacdo do TCU, em 2013, foi
criado o Grupo de Trabalho (GT) com a incumbéncia de elaborar os relatérios sobre
evasdo, retencdo e conclusdo para os cursos ofertados pelas instituicbes da Rede
Federal de Ensino. O GT foi instituido através da Portaria SETEC/MEC n° 39 de
22/11/13. A proposta era elaborar um manual orientador para combate & evaséo e a
retencdo, identificando suas causas e buscando solugdes a serem praticadas pelas
instituicdes a fim de minimizarem os casos de abandono e repeténcia em seus cursos.

A intengdo de se investigar o fendmeno da evasédo escolar deve-se em virtude
de buscar entender, também, os fatores que levam a permanéncia escolar. Segundo a
Plataforma Nilo Peganha, em 2017, 23,3% dos alunos matriculados na Rede Federal
abandonaram os estudos. No Instituto Federal do Tocantins (IFTO), esse indice

alcancou 27,6% das matriculas.
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Nesta perspectiva, € fundamental que as instituicdes conhegam e identifiquem

a movimentacdo de estudantes vinculados a seus cursos, para que possam formular

estratégias voltadas para prevencdo da evasdo. Diante disso, o IFTO busca

“identificar os discentes com baixo rendimento e em risco de evasdo, [...] e realizar

acOes integradas com a equipe de Ensino da Instituicdo, prevenindo as situacdes de

retengdo e minimizando a evasdo”. (IFTO, 2014, p. 139).

Objetivos

Geral

Mapear informacbes da vida do estudante em vias de evasdo e, em um

segundo momento, desenvolver acbes de intervencao para viabilizar a permanéncia,

0 éxito dos estudantes do IFTO.

Especificos

1. Mapear os periodos de renovacao de matricula em cada unidade;

2. Mapear as informacgdes, através de relatérios do sistema académico, dos
estudantes em vias de evasdo, isto €, estudantes com situacdo "matriculado” e
estudantes infrequentes;

3. Coletar informacdes, por meio de contato telefénico e/ou questionarios, dos
estudantes que ndo realizaram a renovacdo de matricula no prazo
estabelecido, de acordo com os calendarios escolares/académicos das
unidades do IFTO;

4. Tracar o perfil dos estudantes que poderiam abandonar o curso no IFTO e sua
trajetoria dentro da educacdo profissional e tecnolégica;

5. Realizar o mapeamento socioeconémico dos estudantes em vias de evaséo;

6. Realizar pesquisa e andlise quantitativa e qualitativa dos fatores que
influenciam a evaséo escolar no IFTO;

Metodologia

A consecucdo dos objetivos explicitados dar-se-a a partir do

desenvolvimento, da analise e da sistematizacdo de pesquisas que tragam o perfil dos
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estudantes; das causas para que o0s estudantes ndo realizem a renovacao de matricula
dentro do prazo estipulado em calendério e do mapeamento das causas da evas&o.
Tais pesquisas assumem as seguintes dimensdes: caracterizacdo socioeconémica e
acompanhamento do desempenho académico. Para isso, a metodologia a ser utilizada
nesse projeto contempla: reuniées com as Comissdes Locais de Acesso, Permanéncia
e Exito; reunides com os setores de ensino, pesquisa, extensio; reunides com setores
responsaveis pelos assuntos estudantis (psicélogos, assistentes sociais, equipe
multiprofissional etc.). As reunides podem ocorrer de forma presencial ou por
videoconferéncia.
A proposta sera realizada nas seguintes etapas:

1. Realizacdo da Pesquisa: mapeamento dos prazos de renovacdo de matricula
dos campi;

2. Realizagdo da Pesquisa: mapeamento do perfil dos estudantes em vias de
evasdo e sua trajetéria dentro da instituicdo, levantados pelo sistema
académico e SISTEC;

3. Realizacdo da Pesquisa: contatar os estudantes que deixaram de renovar a
matricula dentro do prazo estabelecido no calendario escolar/académico, para
mapeamento dos motivos, por meio de contato telefénico e/ou questionarios;

4. Tabulacdo e sistematizacdo dos dados coletados;

5. Analise dos dados: analise qualitativa e quantitativa dos dados.

6. Producéo de relatorios estatisticos;

Publico-alvo

Sdo publico-alvo deste projeto os estudantes em vias de evasdo, entendido
como aqueles que atingiram o percentual de auséncias permitidas na legislagdo
brasileira e os estudantes que deixaram de solicitar a renovagdo de matricula em
prazo definido em calendério escolar da unidade.

Para contatar os estudantes infrequentes, as comissdes locais poderéo realizar
levantamento e monitoramento durante todo ano ou semestre letivo. Contudo, em se
tratando de estudantes que ndo solicitaram renovacdo de matricula, as Comissbes
Locais terdo 15 (quinze) dias, apds o prazo final do periodo de renovacdo de
matricula, para manter contato, possibilitando ao estudante requerer a matricula fora

do prazo e retornar as atividades escolares e/ou académicas. Apos o prazo de 20 dias
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do periodo de renovacdo de matricula, o sistema académico altera a situacdo de

matricula desses estudantes para “evadido”.

Responsaveis

Os responsaveis e as a¢des que deverdo ser executadas consta do quadro a seguir:

Quadro 3 - Responsaveis e a¢des do Observatorio de Vida dos Estudantes em Vias

de Evasdo

Responséavel

Acéo

Comissdo Geral de Acesso, Permanéncia e Exito
do IFTO

Planejar, desenvolver, orientar e coordenar a
execucdo das atividades.

Qomissﬁes Locais de Acesso, Permanéncia e
Exito do IFTO

Realizar os levantamentos, conduzir a pesquisa
em sua unidade e produzir relatérios.

Setores de Registros Escolares das unidades do
IFTO

Realizar o levantamento dos estudantes em vias
de evasdo.

Geréncias/Diretorias de Ensino

Coordenar e supervisionar as atividades na
unidade

DirecGes-gerais e dire¢fes das unidades

Coordenar e supervisionar as atividades na
unidade.

Setores de Assisténcia ao Estudante (Psicologia,
Assisténcia Social, equipe multiprofissional)

Coordenar a execucdo das atividades e realizacéo
de visitas, caso necessario.

Fonte: Elaborado pela autora.

Recursos Necessarios

o Organizacional: espago fisico para realizacdo de reuniGes presenciais;

internet para reunibes a distancia (via webconferéncia) e aplicacdo do

instrumento de dados; elaboracdo do material de coleta de dados; telefone

para contatar os estudantes;

« Politico: mobilizacdo social e articulacdo interunidade e intersetorial;

« Financeiro: aquisicdo de materiais de divulgacdo; pagamentos de diarias para

0s participantes em reunifes presenciais, caso necessario.

Resultados Esperados

Presume-se que o IFTO possua condi¢cBes necessarias que venham a

contribuir com a diminui¢do das causas da evasdo, por meio da implantacdo e

desenvolvimento do Observatdrio de Vida dos Estudantes em Vias de Evasdo. Com
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base na implementacao desse observatdrio, espera-se identificar os fatores associados
a evasdo, bem como conhecer o perfil dos estudantes vinculados a instituicéo,

viabilizando a permanéncia e o éxito escolar.

3.3.2. Sintese das atividades desenvolvidas

A proposta do Observatério da Vida do Estudante em Vias de Evasdo do
IFTO foi apresentada & Comiss&o Central de Acesso, Permanéncia e Exito do IFTO
no dia 06 de maio de 2019, que contou com a presenca dos membros instituidos pela
Portaria n.° 687/2018/REI/IFTO, de 13 de junho de 2018. A proposta inicial ficou
disponivel aos membros da comissdo central para contribuicdes durante 15 dias.
ApoOs esse prazo, as sugestdes apresentadas foram analisadas e incluidas no projeto,

para ser apresentado as comissées locais.

Figura 2 - Nota oficial no Instagram® do IFTO

ifto.oficial = Seguir
ifto.oficial {7 0Os membros da
Comissdo Central de Permanéncia e

Exite do IFTO estiveram reunidos
nesta segunda—feira.@

O objetivo € apreciar o projeto do
observatorio da vida dos estudantes
am via de evasdo.

Além disso, os presentes discutiram
formas de alinhar o Programa de
Permanéncia e Exito ac Plano de
Desenvolvimento Institucional (FDI).
[C]1[E] #trabalholFTO #planejamento
#lanodegestio Freunidopdi

Fonte: P4gina oficial do IFTO no Instagram.

® Disponivel em <https://www.instagram.com/ifto.oficial/> Acesso em 01 set. 2019.
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Figura 3 - Membros da Comissio Central de Acesso, Permanéncia e Exito, durante a
reunido do dia 06/05/2019.

Fonte: (Foto: Reproducao/Instagram)

No dia 18 de junho, foi realizada a primeira reunido com os presidentes das
comissdes locais para apresentacdo da minuta do Plano Estratégico e do
Observatorio. Durante a reunido os presidentes das comissdes locais das unidades
puderam apresentar contribuicdes para melhor adequacdo da proposta, com vistas a
realidade das unidades.

As principais contribuicGes se deram em relagéo aos responsaveis pelas a¢es
nas unidades, como inclusdo dos setores responsaveis pela assisténcia estudantil:
setor de psicologia, assisténcia social, equipe multiprofissional, entre outras. Além
disso, a necessidade de as dire¢Oes-gerais e as Geréncias e/ou Dire¢des de Ensino
acompanharem a execucdo das atividades, dando assisténcia ao andamento e suporte

na execucao do projeto.
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Figura 4 - Reunido com os presidentes e membros das comissées locais das unidades
do IFTO.

Fonte: DICOM IFTO, 2019.

Em razdo da mudanca da presidéncia da Comissdo Central de Acesso,
Permanéncia e Exito, houve atraso para inicio das atividades e para aprovacio dos
instrumentos de pesquisa a serem utilizados para o levantamento dos dados, no caso,
dos questionarios que seriam utilizados na pesquisa. Neste sentido, as etapas que
puderam ser desenvolvidas foram: levantamento do periodo de renovacdo de
matricula dos campi, levantamento da quantidade de alunos que deixaram de solicitar
a renovacdo de matricula e elaboragdo relatério das situacbes de matricula dos
estudantes.

A primeira etapa consistiu no levantamento dos periodos de renovagédo de
matricula dos cursos técnicos e graduagdes, referente ao segundo semestre de 2019.
Como cada unidade é responsavel por elaborar seu calendario escolar/académico.
Contudo os calendarios sdo homologados pelas diretorias de Ensino Basico e
Técnico e de Graduacdo, ligadas a Pro-Reitoria de Ensino. Depois de homologado os
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calendarios devem ser publicados na pégina de cada unidade, para conhecimento da
comunidade interna e externa.

A segunda etapa correspondeu ao levantamento das situacdes dos estudantes

no sistema académico, conforme pode ser observado a seguir:

Figura 5 - Situacdo de matricula dos estudantes do IFTO, com base no Sistema
Académico.

SITUACAO DE MATRICULA

Situacao de Matricula®

Situacdo de matricula dos
estudantes do IFTO entre janeiro
€ setembro de 2019.

B Encurso MM Evadicc Concluide ¥ Desligado bt ——n ey
Bl Em fasecdentegralizacido WM Transferco M Maziricuiado PRUe T o A Acar i A GSAN:
B Trancade

Situagdo de matricula por unidade

AL

Araguaing Diandpclis Logoa da Confusao Pedro Afonso
Araguatins Formoso do Araguaic Palmas Porto Nacional
Colinas do Tacantins Gurupi Paraiso do Tocanting

Il &mcurse Bl fvodico [l Desligode U0 Matriculudo [l Transterido [l Concluido
0 g fase dontegralizogse B Trancedo

Fonte: Elaborado pela autora.

Com base nos dados apresentados, cabera as comissdes locais, a aplicacao

dos instrumentos de pesquisa aos estudantes em vias de evasao.
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3.4. CONTRIBUICOES

Artigo 1 — A EVASAO ESCOLAR NO IFTO: um olhar sobre o PROEJA

Autores: Rayce Cristina Monteiro Parente e Jussara de Fatima Alves Campos
Oliveira

Publicado: Caderno de resumos do V Coloquio Internacional sobre Educacgéo
Profissional e Evasdo Escolar e 1V Workshop Nacional de Educagéo

Profissional e Evasdo Escolar.
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AEVASAO NO IFTO: UM OLHAR SOBRE O PROEJA
Ravce Cristina Monteiro Parente!, Jussara de Fitima Alves Campos de Oliveira®

' Péz-graduanda no Programa de Pés-Graduagdo em Educapie Profissienal & Tecnolégica, Tnstituto
Federal Goiane (Brasill
Institute Federal Goiano (Brasil)
E-mails: crisrempi(g gmail com, jussara oliveira@jiEoiano. edu_br

Resnomo

Este artizo temn como objetive analisar oz dados sobre a evasio de jovens e adoltos do Programa Macionsl de
Integracio da Educacio Profissions] 3 Edwcacio Basica na modalidade de Educagio de Jovens e Adulios
(PROETA) do Institato Federal do Tocanting (IFTO), com base nos dados do Sistema Macienal de Informagbes
da Edocacio Profissional e Teolégica (SISTEC) e consideragfes do Plano Estratégico para a Permanéncis e
Exito do IFTO. Para a comserucio do objetivo mencionadn, realizon-se pesquisa bibliogrifica e andlise de
documentos oficiais que tatam do tema e dados do SISTEC. Segundo os dados da Sedetaria de Educacio
Profizsionsl & Tecmologica, disponibilizados para elsboracio dos relstorios de Gestio das instinmigdes, nos
tltimos trés anos, em-se vivenciado um processo de evasio crescente, saltando de 7,13% em 2013, para mais de
%mﬂﬂl?.&ﬂwum%ﬂ:mmmm;&xm&msmmrmm
dificuldade de concilisr estude e trsbalho (24,1%) ndo identificacio com o cwso escolhide (22,1%),
dificuldades de locomocio escola-casa (10%:), opio por ouiro curso {19%6), dentre outras. Pode-se evidenciar
que no Plano Estratégice do IFTO nSc hi agdes pensadss e direcionadss para esmdsntes do PROEJA Ma
elaboraciio do Plano Estratésico do IFTIO, houve pequena adesio do poblico PROETA, durante as pesquisas,
contudo, a0 longo dos anos, 3 evasio desse piblico vem sumentando.

Palanras-chave: Evasdo. Edocacio Profissional Edocacio de Jovens e Adultos. Permanéncia.
1 INTRODUCAO

() presente artizo sborda 05 temas evasio no Programa Macional de Integracio da Educacio Profissional com a
Educagio Basica na Modalidsde de Educagio de Jovens e Adultos (PROETA) do Instituto Federal do Tocantine
(IFTO) o longe dos anos de 2015 a 2017, apds o inirio dos trabalhos pels Comissio de Agbes pam Permanéncia
e Exito dos Estudantes (CAPEE-IFTO). Tem-se como objetive analizar os dados sobre da evasao dos esiudantes,
wilizando como referéncia as produgies scadémicas que tratam do tema, os docEnentos oficiais e os dados do
Sisterna Macionsl de Informagies da Eduracio Profissional e Tecnologica (SISTEC). Como procedimento
metodologice, utilizou-se 3 pesquisa bibliografica em hases de dades, periodicos e anais, zlém da analise de
documentos oficiais que abordam os temas PROETA e evasio nos Instittos Federais.
AR&{EFE{EaLmsumdap-elaI_an. ll.ﬂﬂldeﬂﬂit{hmnhodelﬂﬂﬂ,mmmmalmm por 66
institnig@es, tem, a partir de 2006, um processo de expansio. Esse processo se den, desds a ampliacio de espacos
ﬁmmmmmdam@mgascmmhemcmqmmumhemprmﬁmdew
atendo-se 4 qualidade do ensino ofertado e a0 stendimento dos estudantes no processe educativo.

O Institutos Federais =0 institwigbes responsaveis pela oferta de diferentes cursos e niveis de oferta, que vai
MM&mm&mme&mumwm&mwﬂ articulados
com a Educacio Basica (regnlares a'on Educacio de Jovens e Adultos), a curses superionss de graduscio e de
pos-pradnscio, atendends 3 um publico heterogénes. Dessa forma, idemtificar a5 cansas de evasio merece
destaque, pois repercntem, negstivaments, nos indicadores de qualidade dessas instituigdes de ensing.

Driscutir temas come a evasio & fundamental para o desenvolvimento educacionsl. A evasio pode se manifestar
de diferentes formas e, com isso, trazer prejuizes 305 ahmos e 305 sistemss educacionais. Mas instituiges que
compéem 3 Fede Faderal, essa preocupagio ficon mais evidente com a divulgagio do Acordio n® 506/2013, do
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TCU. O Acordio recomendon 3 Fede Faderal, por meio da Secretaria de Edurscio Profissionsl & Tecnologica
(SETEC), a elsboragio de um plano voltado para o combate 3 evasio que contemplasse:

1) lovantimantn da dados da variveis que pemsiam idetificar ahmos com mator propensda de evadc;

campi; &) o fomemto & participacic de ahmos em progrerms de mdoge eecolar, assim como @ A
participacic como ubores @ mxomdiones; (BRASIL, 2013, p. 1)

Ainds em 2013, foi criade o Grupo de Trabalho com a incwmbéncis de elsborar os relatorios sobre evasio,
retengio e conclus3e para os cwrsos da Rede Federal de Ensing, atraves da Portara SETEC/MEC o” 39 de
22/11/13. Além de realizar esce estudo, 4 portaria propunha 3 elsboracio de um manusl orentador para combate
3 evasio e retencio, identificande sus causas @ buscando solugdes 3 serem praticadas pelas institmiges, 2 fim da
minimizarem 05 casos de sbandono e repeténcia em sews cursos, levando em consideraco as especificidades de

cada institnigSo que a compoe.

FEntender 2 emslo & 2 mengdo como fendimencs que emeohsm ftores ool dinensiorais (oo immds,
wociais, mstitecionais @ individnais), o elacioner ke esondimonto 3 complexidsds dr Eede Fedaral no
mtmmﬂnmﬂqhnmhlpﬂuwﬁﬂmdnmnm
poblico diversificads qno. em @ mador: il de

pﬁhﬂnﬁmumhmbﬂnmﬂnt b docac Eﬂmﬂli.p.m

Em 2012, o Trilumal de Contzs da Unido (TCU) realizon um levantsmento em relacio 3 evasso e 4 retencSo nas
msﬁmwsq&cmaﬂade?adaﬂ,mqmmuﬂwmgm-h%m%
omrsos técnicos de nivel médio. A partir desses dados, 0 TCU fez recomendscdes 3 SETEC para que se
elaborassem estratezias para solucionar ¢ problems da evasao na Rede Federal Assim, o IFTO elaboron wm
planejamento estratégico com o objetivo de possibilitar a permanéncia e éxito de seus estudantes na instituicio.

Atendendo & Portaria o* 23 de 10 de julho de 2015, fod instiida 3 Comissio Permsnente de Acompanhamento
das Agbes de Permanéncia e o Exito dos Esmdantes da Feds Federal A Comissio foi criada com o inmito de
mrdliar 3s mstingigdes na elsboracio de Planos Estratégicos Instimcionsis para 3 Permanéncia e Exito dos
Estndantes. Mo mesmo ano, foram publicadas a Nota Tecnica n°. 2822015 e Nota Informativa n°. 1382015, que
detém orientagfes para a elsboragio e implementacio dos planos estratégicos. Diante dessa realidade, o Instimto
Federal do Tocantine criou 3 Comissio de Superagio da Evasio e Retengio, estsbelecida pels Portaria n®
4712015 FEITORIATIFTO.

[--] indica-se qoe cads metiteicln da Rede Fodard obvboro o descervnha e Plame Frtratémico de
Hnrnqﬁelﬁ-h_lpnlw&:[nﬂ-em As motns 8 oa aplen desse
phno doverdo estar previcts mo Plamo da D 1; Instit l (POI), & oo resnltados no
mlabério anual do gestdo nstitecional Com base messas doc o do aples propoias do mparvisdo, a
SETECMEC devert maliver o acompanhamanto das agles implemantadas « da evoluglo das toos de
asio, mbangdo o conchnslo do mads istimicko (BRASIL, 2014, p. 29, grifo mo origimal)

A Comissio ficon responsavel pels construgio do Plane Estratépico de Agbes para Permanéncia e Exito dos
Estndantes mo dmbito do Instinto Federal do Tocantins. O documento teve objetive de, além de fazer o
dizpnbstico mstimcionsl sobre 3 permanénmcis e éxito, disgnesticar qualitativa e quantitstivarnente o5 MOSVOS
que levam 3 evasao, & propor metas a im de contibuir paras a permanéncia dos ahmos.

O trabalho da comissdo do IFTO imiciou em 2015, com a instifuicie das comissdes locais em cada unidade,
campus e campus avangado, & Ums Comnssao geral composta por representantes dos pestores, equipe tecmico-
pedapdgica, estudantes, egressos @ pais, com aribuigdes de:

[---.] coordenar & alab ." @ a wwaliagh dopho&pmmnmﬂ-pnbmhh
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do acompanhamanto das aghes da p anci o dxito d hvides, para comstar no ralatério de gestio
armal; der prblicidads a5 gl da formes clotrtinica ou ootms meios. (IFT0, 2017, p. 11-12)

Ap elaborar sen plansjamento estratégico, o IFTO buscon analisar a realidade de cads um de sens campd, seus
problemss e desafies para combater 8 evasio em sens diversos omsos. A partr da elsboracio do Plansjamento
Estratégico de Permanéncis e Exite, 0 IFTO reslizou debates em todos os seus campi que resaltaram na
elaboracio do plano de agio para alcangar as metss do planejamento estratégico realizado.

1 OPROGEAMA NACIONAL DE ]IH—['EGR:A{ZAD DA EDUCACAO
PROFISSIONAL COM A EDUCACAQ BASICA NAMODALIDADE DE
JOVENS E ADULTOS

O Programa Maciomal de Imbepracio da Educscio Profissiomal com a Edocacio Basica na Modalidade de
Educacio de Jovens e Adultos (PROETA) foi crisde pelo Decreto 1° 5.478/2005, com o objetive de atender as
demandss socisiz pela oferts de educagio profissional técnica de nivel médio, pelss instinnigdes federais de
educacio tecnologica, que atendesse jovens e adultos, que em geral sdo exchudos (MEC, 2007). Azevedo e
Tavares (2015) assim ressaltam:

Temdo como objetivn se comtinr em uma poliica de inchmdo wocial emencipsttri, parie da
mﬁotplmnmmmomummmm

pam o desenvelimento das vocagBes prodotivas @ dn peencialidades de desemobvinwntc regicoal
amohvida am do smsiuiahbilidede socioculinrl, soondesica o amhionta] (AFFVEDN:; TAVARES,
W13, 111)

Os owses, sepundo o decreto, poderiam ocomer como formacde inicial ou contiomads, ou ainds, formacio
técmica de nivel medio. Para tanto, os cursos de formacSo imicial e confimnada de trabalhadores, no Ambito do
PROETA, deverizm ser ofertados em, Do maximo, 1.600 boras, levando em consideracio a formacio geral e
especifica. T3 para cursos de educacio profissions] técnica de mivel medio, a carga hordria maxims deveris ser de
2000 horas, devendo respeitar a carga horiria minima estsbelecida para a respectiva habilitacSo profissional
técmica (BRASIL, 20:05). Conmdo, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) ressaltam que a limitacio de carga horaria
dos carsos & o mesmo que limitar 3 formagSo dos jovens e adultos rabalhadores.

Com 2 necessidade de ampliscio do Programa, em 2004, o governo revogou o Decrete n® 5.478/2005, com a
publicagiio do Decreto n° 5.840v2006. As pmdancas foram motivadss, principalmente, por questionamsntos
socisis quanfo & sbrangénciz e atendimento. Ouiras mmdsncss se dersm em relagio a0 nivel de ensing
(fmdamental e medic), forma de articulacio (imtegrado ou concomitante) e instimmigdes ofertantes, permitindo
ouiras imstfmigoes, nac pertencentes 3 Rede Federal oferecerem omsos PROEJA. Com isso, visava 3
miversalizacio da educacio basica, principalmente, ¢ atendimento aos jovens e adultos que inteTomperam as
trajetfrias escolzres (MEC, 2007).
Essas modificagtes implicaram inclusive, na denominacio do programa, passando 2 ser chamado de Programa
Macions] de Intepracio da Eduragiio Profissionsl com a Educagio Basica na Modalidade de Educaciio de Jovens
& Adultos. E, portanto, fimdsrnental que wma politica pablica estavel voltada para a ETA conternple 3 elevagio da
escolaridade com profssionslizacio, no sentido de conftribuir para a imtegracio sociolaboral desse gramde
contingente de cidadios, cerceados do direito de conchir a educacio basica e de ter acesso a uma formacio
profissions] de qualidade (BRASIL, 2007).
Esse decreto evidenciava a importinda do ahmo Do processe ensing-sprendizagemy a contextoalizacio dos
conceitos e contendos desewvolvidos. Além disso, © decreso recombecis os comhecimentos e habilidsdes
pelos educandos por meios informais, sdquirides nss expesiénciss de suss vidas. Apessr de o
PROETA ter sido crisdo com o objetive de anmentar a escolarizacse do trabalhador, sua implementscio ndo
alcanga todos os fins propostos, assim como descreve Moura e Henrigue (2017):

Virios aspecins comtritmem par um qudm preoapante, dente sles: a falts de prowssos shematicos de
fommacio contimda dos docentes; a smsncis de discussfos mais qualificadas no ierior das mstitmghes
ararca da concapgdo do FMI @ da implamtacis do Programa; a forms impositha como s Programa

i mﬂ;mﬂ IE a

1 e S SR
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aniron. am viger; o6 alevados indices do evaslo; © mma visdo clitis do parm dos profisnoneis que
imtegram & Teds fodaral, o8 quas vimon by & antrads do poblico dy FTA nessa instimiclos 3 nms ameaga
1 gubdiis do socmo ahi soviemie. Dessa forma, s comjomie de fatores ootd comdribeindn

dpnificatrramonis para que hajp e pandal rgeicic an Programs no mierior ds reds, refegands a vido
preconceitno am direcle aos sem sujedios. (Mowa; Heoriqna, 3002, p. 121}

A oferta do PROETA, nos moldes da integracio ensing meédio e educacdo profissional, vem pagar uma divida
social que temos com os mais prementes. 3 qual foi gerada por uwm modalo de desenvolvimento que nfo promove
3 justiga social. Precicam-se buscar estratégias e implantsr politicas pablicss que promovam nmdsncas para
superacao das desipualdades sociveducacionais, universalizando assim a educacao basica.
Hamﬁadﬂe&mmmqmemm supere as dificaldades encontradas até hoje, sendo
DeCessaTio Monitoramento, acompanhammento & avaliagio dos resultados, buscando sempre a capacitigio dos
profissionais envalvidos no processo educacional, controle da evas3o e aumento significative do éxito dos cursos
ofertados pelas nstimigdes. E necessario levar em consideragio a5 caracteristicas dos alwmos, valorizacio de suas
historias e reconbecer muas mecessidades para gque nao haja desmotivagio, desistencias ao longe do percurso
escolar,

3 A EVASAO NO AMBITO DO IFTO

O quadro educacional brasileire € ainda bastamte insatisfatorio. Sabemos que o problems da evasdio e da
repeténcia escolar no pais tem sido um dos maiores decafios enfrentsdos pelas redes de encine pablico, pois as

memdﬁmemﬁmmﬂhs@h@&saﬁmm;mmm
econdmicos e outros.

DomeL'uscha[lﬂll)malmmaampudesmﬂrmﬁrm@mumdesmhmmmq:e
ocome na forma de desligsmento, transferéncis ou a desisténcia do curso. Ao analisar os casos de ewasio e
mmmmmmmmcmmmmmmmm
Escolar da Educacio Basica de 2014, 18,5% dos esmdsntes matriculados na educagio basica reprovaram ou
shandonaram o©s estudos. Esse “fracasso escolar” reflete megativaments para as instimigbes, inclusive
financeiramente. ja que ha influencism na alocagio de recarsos.

O conceito de evasio a ser utilizado sera em conformidade com o descrite na Nota Informativa o 1382015
SETEC/MEC, onde, entende-se que a evasio decome do decligamento do esmdante de um cwso, caracterizada
em diversas simagdes, ocomendo na forma de: sbandono, pedido de cancelsmento de matricula, ransferéncia
interns ou externa. Cabe chservar gue, a escolba de shandonsr ou permanecer na escola @ forfements
condicionado por caracteristicas individuars, por fatores sodiais e familiares, por camactenistica do sistema escolar
e pelo prau de amacdo que outras modslidades de socializacio, fora do ambiente escolar, exercem sobre o
sstudamte (DORE, 2013).

Sepmdo Femeira (2010), a decisio de permanecer esmdando € subjetiva ao individue, podendo ocomer por
diversas causas, mas, em geral sio ommlativas. Para o antor, “{..] a evasdo escolar se verifica em razio da
mm&xmﬁmusemmcummdemmm Datectar o problema & enfrents-lo & 2
melhor maneira para proporcionar o retormno efetive do alanoe 3 escola” (FEREREIRA 2010, p. 3). A igualdade de
condiches para o ACESS0 & 3 permanencis na escola tem relagio direta com o suCesso escolar.

Fimi, Dore & Liascher (2013) referem-se 3 permanencia e exito como a oporiumidade do acesso, visbilizada tanto
na oporimidade de ingresso come nas condigdes oferecidas para @ permanéncia do estudante até 3 conchisio do
nivel escolar am que se encontra. Sezmindo essa linka de raciocmio, Ferraz (2015) ressalta que:

U sscoby sficar ¢ aguala em que o mador pomhel de d obtar um bom
mﬂnm“mlnmﬂqmmumdﬁm&an
desamohimentn dios estadanies mavis do que s eparade, kvmdo em comidencio 2 malidade sodal,

cultmmal @ scomdenica. Fue conceito dix mespedin 2 wms scols & qmlidsds promotor. da squidade, mo
e come foco & ednoacs como dimsite pablico sehjsive & como wm disite kemane. Fla & s
cmsidea a5 sobjethvidades dos sens esmdarses o comsegue atemder a5 M Decewddadas.

qumdn
(FEREAZ, W15, p. 19)

B2l ema

e |

Procedimentos Metodolégicos 85



V Coldguio Internacional sobre Cducagic Profissionz] e Cvasao [scolar
IV Workshop Naciona de Educacdo Profissional e Evasio Escolar

S8cLax | Marsrhan

A evasio escolar é um problema presente no sisterna educacional brasileiro em todas as suas modalidades,
atingindo desde o Ensino Fundamental a0 Ensino Superior. Essa também é uma realidade que atinge a educagio
profissional. Segundo Dore e Lischer (2011), & necessario identificar em qual desses niveis a evasao ocorre, pois
as causas sdo diferentes em cada um deles, ou seja, s30 distintas para adultos, jovens e criangas. Conforme as
autoras, 3 evasdo no Ensino Técmico € um processo social que demanda agoes complexas de prevencio e
acompanhamento e identificam a necessidade de politicas publicas que favorecam a permanéncia na escola.
As autoras complementam que as dificuldades conceituais para identificar as principais causas de evasio
estudantil no ensino técnico somam-se as dificuldades existentes no campo empirico. Assim quando se trata,
especificamente, das pesquisas sobre evasdo escolar do PROEJA nos cursos técnicos de nivel médio, a questio
torna-se ainda mais complexa dada a dificuldade de se encontrar publicagbes que apresentem estudos
sistematizados, com dados estatisticos dos orgaos especializados nesse tipo de pesquisa.
Sdo varios os indicadores da evasdo escolar no PROEJA. como: a incompatibilidade entre trabalho e horario dos
cursos ofertados; inadequacdes do cwriculo; dificuldades com os conmtetdos cwmiculares; formacdo de
; tramsporte; fatores socioecondmicos; questdes familiares e reprovacdo/epeténcia Ante essa
diversidade de implicaces, a Evasio escolar é uma questio complexa e é realidade nas varias modalidades e
niveis de ensino e ndo se restringe unicamente 3 EJA apesar de se ter indices bem mais expressivos nessa
modalidade de ensino. Nesse aspecto, Arroyo (2002) considera que:

Notadamente, 2 educacio brasilera, desde sua giness, ¢ marcada pelas imfardnciys motivadas palo

conhecimsentos dos quais os ahumos s¥o partadares. (ARROYO, 2002, p. 37)

Saviani (2007) destaca que o fato das escolas n3o levar em conta 2 origem socioecondmica e cultural dos
educandos, impondo programas e curriculos fora da realidade dos mesmos, pode-se considerar uma das causas
da evasdo escolar. Dessa forma, é importante que a escola busque a realidade vivida pelos educandos como
forma de atrai-los e motiva-los para a aprendizagem e frequéncia 3s aulas. Resta evidente que as causas da
evas3o abrangem questdes pessoals, sociais, econdmicas, culturais e aquelas relativas a institui¢io de ensino.

A fizura 1 mostra as taxas relativas 3 evas3o, 3 retenc3o e as matriculas (taxa de permanéncia) nos Cursos
ofertados pelo IFTO =0 longo dos anos de 2011 a 2014.

2011 012 2013 2014
" Txaoe DvnsSo ®  Towaoe MErcus Contnuass Retvs
B I RGCE AT mamr ek & Bty

Figura 1 - Taxas gerais IFTO 2011 2 2014
Fonte: IFTO, 2017.

As taxas de evasdo de 2011 a 2014 tiveram uma oscilagio, demonstrando um processo de crescimento ao longo
dos anos de 2013 e 2014. Em relagdo aos motivos apresentados pelos alunos evadidos pesquisados para o
abandono do curso, apresentados na Figura 2, consideraram-se spenas as respostas que foram marcadas com
“concordo totalmente™.
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Figura 2 - Causas da evasio
Fonte: IFTO, 2017

Nota-se gque o desinteresse pelos estudos fol wn dos motives menos relstado palos pesquisados, representando
menos de 1% dos respondentes. Em relacio aos cursos de educacio de jovens e adulios imfegrada a educacio
profissional na modalidade PROETA . ao longo dos mnos de 2014 a 2017, o IFTO vem enfrentando dificuldades
para o presnchimento dss wagas e conclusSo dos shmos que iniciam esses corses. Observa-se, na Figara 3, que
a0 longo desses anos, foram ofertadss maic de 800 vagas para cursos de educacio de jovens e sdultos integrads &

educacio profissional, foram preenchidss por cerca de 50%% das vagas, sendo que, sproximadamente. 75% desses
alumos matricalades nio concluiram com éxito sens ursos.

Mvagas Wmatmiculss W evasdo

I.m

Figwra 3 - Dados Cursos FROETA 2014 2 2017
Fonte: Dados elsborados a partir dos dados da SETEC.

Mapear as cansas da evasSo e propor mecanismos para o SCesso, permanéncia e gxite & fimdsmental para 3
proposicao e efetivacio de uma educacio de qualidade, capaz de atender todos os ahmos, em todos os niveis &
modalidades de ensino.

4 METODOLOGIA

Ammm*&uam&mkmqmmmgmm&m
online, cujo objetive foi idenfificar as principais causas da evasio e retencio Ok guestionaros foram
encaminhsdos pela CAPEE-IFTO a egressos, discemtes, docentes e servidores técnico-admimistrativoes que
trabalhavam ditetamente, mas agies de ensing. Foram pesquisades mais de 3.000 estudantes, regularmente

. )
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matriculados, que representou 33, 5%, 385 servidores, sendo docentes e técnicos administrativos & 137 estudantes
evadidos, que representou apenas 1,5% do total de questiondrios enviados.

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando se analizam as taxas de evasio no IFTIO referente a0 ano, percebe-se que 28,2% da evasio ocomem em
cursos técnicos de mivel medio, sejam eles inteprados, subsequentes, concomitantes ac ensino medio, além de
cursos PROETA e de qualificagio profissionsl & 26,4 % ocomem am curses superiores. Os dados sfo referentes 3
2017, disponiveis na Plataforms Nilo Peganha,

O presente trabalho teve como objetive analisar os principais fatores que impactam no nivel de evasdo dos
alumos mos cursos tecnicos de novel medio e cursos PROETA do IFTO. Mo Instituto Federal do Tocantins,
observa-se que teve wm percentual de 27,5% em relacio a evasdo, conforme dados da Plataforma Milo Pecanha,
mmmm&mﬂMEamtmmepm&mmm&Tlmm
20115, esse mimero feve BN anmento, saltsndo para mais da 17% em 2016, Conmdo, os valores mais expressivos
foram identificados em 2017, na qual maic de 50% dos ahmos mamiculados em omsos PROEJTA evadiram,
cﬂﬂmﬁhﬁqﬂiﬁmﬁsmmmﬂm.WMCMMdﬂmmW
emvobvem os cursos PROEJA é fimdaments] pars que se possam buscar alternativas para a permanencia e &xito
dos esmdantes trabalkadores vinculados a esses cursos.

Diisnte dessa realidade. como as proposta implementadas para stender so piblico de curses técnices de nivel
médio & oursos PROETA, no qual se propiem m reallmglie de “ewewtos qoe prmovem 1§ medhorl do
desermpenhn acalimica do sbudenie e baizn reslimenin scolr® (IFTE, 2017, p16Y), & fin da stesder
estndantes que possuem dificuldade para acompanhar os esmdos, por estar 8 mite empo longe da vida escolar,
atraves de propostas de orientagio de estudos e monitoria foram msuficientes. Diante disso, com base nos dados
apresentados, & DeCessArio Mencionsr e propor algumas consideragdes efou recomendagtes, com o objetive de
melhorar o emtendimente dos condicionantes da taxa de discentes evadidos, por meio de acompanhamentos
sistematicos das fapuilias e dos estudantes o que proporcionaria uma investigagio mais eficiente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se evidenciar que no Plano Estratégico do IFTO nio ba apdes pensadas e direcionadas para estadantes do
PROEJA. hﬁntohlquesepe:saretmsur pmtlpalmﬂganﬂa;mauhnﬂ:ﬁm;ﬂdasmsmda
evasE0 nesses CUrsos @ também pensar slternstivas, em nivel institucional, para minimizsr @558 (TRSCENSe EVASAO.
Apssar dos esforgos desempenhados pela institnicio, observou-se que os Indices de evasio em cursos PROETA
tiveram um sumento significative. A luta por uma educagio de qualidsde inicia com condiges para o acesso,
permanéncia & 3 saida com éxite de todos os estudantes da institwicio. Diante disso, devemos evidenciar que
m;ummhmmemmmmqmsemmmaseMpmaa

imimizacio desses indices,
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CAPITULO 4 - EVASAO ESCOLAR E A EJA/EPT: ACHADOS DA

PESQUISA

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados dos questionarios
encaminhados aos estudantes (matriculados e evadidos), aos docentes que ministram
aulas no curso de Atendimento e aos membros da Comissdo de Acesso, Permanéncia e
Exito do Campus Palmas.

Os questionarios encaminhados aos estudantes tiveram como objetivo tracar o
perfil socioecondmico, identificar os fatores que os levaram a escolher o curso de
Atendimento, bem como sobre os fatores condicionantes a evasdo. Ja os questionarios
dos docentes e membros da comissdo tiveram o objetivo de identificar as acGes para o
publico da EJA/EPT, com o intuito de viabilizar a permanéncia nos cursos, diminuindo,

assim, os indices de evasao.

4.1. FATORES QUE DESPERTAM O INTERESSE E A PERMANENCIA NO
CURSO: O OLHAR DOS ESTUDANTES

A pesquisa mostrou que a grande maioria dos estudantes optou
espontaneamente pelo curso de Atendimento Integrado a Educacdo Profissional na
Modalidade EJA (88,9%). Aqueles que informaram que ndo optaram espontaneamente.
11,1% escolheram o curso em virtude de ndo identificacdo com o outro curso ofertado
no campus, a saber, o curso de Manutencédo e Operacdo de Computadores.

Muitos estudantes optam pela EJA/EPT para concluir o ensino médio e ter
possibilidade de se qualificar profissionalmente, podendo assim, seguir a vida
académica em nivel superior. Ao longo do tempo, a EJA/EPT poderd assumir outros

papeis como ressaltam Moura e Henrique (2012, p. 116)

[...] em vez de se destinar a formag&o inicial, podera centrar-se na
formagdo continuada da classe trabalhadora e, portanto, na
capacitacdo com vistas ao exercicio de atividades mais complexas
dentre as profissGes técnicas de nivel médio e, inclusive, como forma
de contribuir para 0 acesso a educagao superior.

Resultados 90



Retoma-se a discussdo sobre os motivos que despertam o interesse no curso,

13

principalmente, considerando que o principal apontado pelos estudantes foi “para
concluir o ensino médio e/ou dar continuidade aos estudos em nivel superior”, conforme

pode ser observado no gréafico a seguir:

Graéfico 12 - MotivacOes para se matricular no PROEJA do Campus Palmas - IFTO

/@ Concluir o Ensino Médio e/ou dar continuidade aos estudos em nivel superior
Mudar de emprego/Pelas oportunidades para o mercado de trabalho @ Fazer um curso profissionalizante
Fazer um curso de QualificacdoProfissional

Fonte: Elaborado pela autora.

Fornari (2010, p. 117) adverte que:

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, [...] muito
particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar e
do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressdo do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a posicdo
social. [...] Essa influéncia ndo aparece apenas ho momento mesmo da
escolha de um curso superior. Aparece no decorrer de todo 0 processo,
Oou seja, na postura assumida [...] diante do que consideram
importantes ou nao [...] no que se refere a educacao.

Nota-se que grande parte dos estudantes pretende continuar os estudos de nivel
superior, representando 63% dos respondentes. Isso pode se dar em virtude da faixa
etaria dos respondentes, entre 18 e 39 anos de idade, considerando assim, um publico
jovem. Outro fator relatado foi a obtengdo de certificacdo profissional permitida pela
qualificagdo que o habilita a atuar na area de formacdo. Dos estudantes respondentes,
80% disseram que pretendem exercer a profissdo apos a conclusdo do curso, ressaltando

a necessidade desses cursos estarem alinhados as necessidades locais e regionais.
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A formacéo de jovens e adultos conforme a proposta do PROEJA s
se justifica pela possibilidade de insercéo laboral e da incluséo social
dos coletivos excluidos que retornam a escola. Essa, portanto, deve
proporcionar-lhes uma formacdo que ndo esteja centrada
exclusivamente no mercado de trabalho, mas no pleno
desenvolvimento humano e no exercicio da cidadania. (FARIA;
MOURA, 2015, p. 162)

Em média, os estudantes do curso de Atendimento Integrada a Educacdo
Profissional na Modalidade EJA do Campus Palmas ficaram cinco anos afastados da
escola. Assim, por essa razao, os estudantes da EJA podem, no decorrer do curso, mais
uma vez se afastarem do sistema educacional. Diante disso, foi questionado aos
estudantes que permanecem matriculados se ja tinham cogitado a possibilidade de
abandonar o curso: 66% afirmaram que ja tiveram a intencdo de abandonar, mas
permanecerem, principalmente, pela vontade de concluir o ensino médio. Além disso, as
respostas também foram em relacdo: a vontade de ingressar em nivel superior; a
possibilidade conseguir um emprego; a forca de vontade e motivacdo pessoal em
concluir o curso; a capacidade de aprender; a qualidade do ensino; a chance de estudar

no IFTO e aos docentes da instituigéo.

Assim, o PROEJA, integrando a educacdo profissional aos ensinos
fundamental e médio, etapas da educacdo basica, pretende possibilitar
aos jovens e adultos a apropriacdo de saberes cientifico-tecnologicos
complementados por uma formagdo cidadd, para qualificada
(re)inser¢cdo no mundo do trabalho, a ampliagdo de escolarizagéo e
melhor integragdo socioecondmica, politica e cultura. (Silva e Sa,
2016, p. 380-381)

Vemos pelas respostas dos estudantes que a forca de vontade é determinante
para permanéncia no curso. Aliado a isso, também temos como referéncia o proprio
ensino ofertado pelo IFTO e os profissionais, fazendo com que esses estudantes

busquem ingressar nessa instituicao.

4.2. FATORES CONDICIONANTES A EVASAQO

A busca pela qualidade da educacéo perpassa pela eficiéncia e pela eficacia de
uma instituicdo de ensino. Por sua vez, a busca pela eficiéncia e eficacia tem sido um

desafio para muitas instituicfes, considerando a grande quantidade de estudantes que
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abandonam os cursos antes de sua concluséo. Fini, Dore e Luscher (2013, p. 247)
afirmam:

A eficiéncia da escola diz respeito a relacdo insumo-produto e resulta
de um célculo econdémico que associa 0 desempenho escolar a uma
medida de qualidade. Ja a eficacia, relaciona-se a capacidade de cada
escola produzir os resultados dela esperados, sob uma medida que
procura associar 0 desempenho do estudante a qualidade dos
processos internos a institui¢do escolar.

A evasdo indica a pouca eficiéncia, considerando que parte dos estudantes tém
baixos rendimentos académicos, ou seja, a qualidade fica a desejar. Outro indicativo é a
ineficacia dos processos educativos, considerando que um ndmero significativo ndo
atinge os resultados esperados, tornando-se algo sem a devida qualidade.

No ano de 2018, o indice de evasdo em cursos EJA/EPT do campus Palmas
aumentou em relagcdo ao ano anterior, saltando de 67,7% para mais de 70%. Podemos
observar um aumento de mais de 2,3% em menos de 1 ano. Cabe-nos questionar: se a
instituicdo possui um Plano Estratégico de combate a evasdo, o que levou a esse
aumento? Nesse sentido ressalta-se que:

a escola ndo pode mais esperar que o sentido da situacdo escolar
venha de fora, das familias cujo julgamento os professores fazem,
alias, muitas vezes. E preciso, portanto, rever a oferta escolar. Seria
preciso rever os programas e as ambicdes de um modo que os alunos
ndo sejam colocados da entrada em situagdes de fracasso.
(PERALVA; SPOSITO, 1997, p. 12)

Nesse sentido, foi questionado aos participantes da pesquisa qual seriam 0s
principais fatores para o elevado indice de evasdo escolar nos cursos Atendimento e
Manutencdo e Operacdo de Computadores. A pesquisa obteve respostas que foram
organizadas em duas categorias: a primeira em relacdo a opinido dos servidores
(docentes e membros da comissdo) e a segunda dos estudantes (evadidos e em curso),

conforme graficos 13 e 14 abaixo:
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Graéfico 13 - Fatores determinantes para o abandono do curso - docentes

Distancia entre casa/escola

dificuldade financeira

ao e evasao

dificuldade nos estudos (acompanhar a turma)
Desinteresse pelos estudos

Periodo de permanéncia na escola (horario)
Frequéncia insuficiente

mudanga de moradia

Falta de perspectiva de ascensdo social através
0 curso néo é a realidade do aluno
Incompatibilidade entre trabalho e escola
problemas pessoais/institucionais

Outros

qual a razéo principal do elevado indice de reteng

10

Fonte: Elaborado pela autora.

Para os docentes e membros da comissdo, 0s principais fatores apontados

foram as dificuldades financeiras; as dificuldades nos estudos (acompanhar a turma),

sendo que a frequéncia insuficiente e a dificuldade de conciliar escola e trabalho

possuem menor impacto na deciséo de permanecer ou abandonar o curso.
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Gréfico 14 - Outros fatores determinantes para o abandono do curso - estudantes
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B Dificuldade em conciliar estudo e trabalho

B problemas pessoais

B Dificuldade de acompanhamento do curso devido ao longo tempo de afastamento do sistema formal de ensino.
W Dificuldades de adaptagdo com a metodologia dos professores

B Dificuldade financeira

W As reprovages.

B Motivos de satde

M Insatisfagdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.
E Mudanga de cidade

[ Falta de perspectiva do curso

B Excesso de cobranga dos professores.

W Distanda entre casa/escola

@ Dificuldade de aprendizagem

[ Baixo reconhecimento da profissdo do curso

[ Realizei provas para concluir o ensino médio (ENEM, ENCCEJA)

[ Periodo de permanéncia na escola/ hordrio das aulas

B N3o me identifiquei com o curso

O Mudanga de emprego

[1J4 tinha concluido o ensino médio

[ Frequéncia insuficiente

[ Estrutura do curso.

As disciplinas estudadas ndo condiziam com minha realidade e necessidade

Fonte: Elaborado pela autora.
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Analisando os graficos, observamos uma contradigdo entre os entendimentos
para a evasdo nos cursos EJA/EPT. Contudo, podemos observar no grafico 14 que, na
visdo dos estudantes, a maior dificuldade é conciliar o estudo e o trabalho. Sendo o fator
gue mais impacta na decisdo para a permanéncia ou ndo no curso.

Cabe ressaltar que o horario das aulas, no campus Palmas, se inicia as 18h40 e
termina as 22h40. Visto que muitos estudantes matriculados na EJA/EPT sdo jovens e
adultos ativos no mercado de trabalho formal ou informal, tal horério de inicio faz com
que cheguem atrasados ou ndo consigam se dedicar somente aos estudos, ja que a
maioria dos horérios comerciais, de setor publico e de prestacdo de servigos vao até as
18h. Além disso, por sairem do trabalho diretamente para a escola, chegam, geralmente
apresentando grande cansaco fisico e mental, atingindo niveis de exaust&o.

Araudjo (2016) reitera esse entendimento quanto afirma que os estudantes de
cursos EJA, por serem “obrigados” a trabalhar para ajudar na renda familiar, acabam
chegando exaustos e desmotivados em sala de aula, levando-os a desistir dos estudos.

Foi questionado aos docentes e aos membros da comissao quais as principais
dificuldades, identificadas por eles, para trabalhar com estudantes da EJA/EPT. Alguns
participantes relataram que nunca detectaram dificuldades, em contrapartida, a grande
maioria relatou: a diferenca de idade dos estudantes; a deficiéncia (essa deficiéncia pode
ser tanto fisicas quanto de aprendizagem); a compreensdo do perfil dos estudantes; a
complicacdo dos professores de programar metodologias e linguagem acessivel a esse
pablico. Além disso, foi ressaltada tambem a falta de interesse dos estudantes. Segundo
Fornari (2010, p. 122)

[..] a evasdo e reprovacdo escolar ndo dependem Unica e
exclusivamente da vontade individual, mas sdo fendmenos decorrentes
de dois fatores: 1. Da maneira como a escola se organiza e, dentro
disso, da postura adotada pelos professores em relagdo ndo apenas ao
aluno, mas, inclusive, & historia desse aluno; 2. De qual heranca
cultural, social e econdmica o aluno dispe como base para seu
desenvolvimento intelectual.

Em seguida, foi questionado aos docentes qual maior dificuldade que os alunos
demonstram no transcorrer do processo ensino-aprendizagem. As respostas podem ser

observadas no grafico a sequir:
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Gréfico 15 - Dificuldades identificadas pelos professores, no processo de ensino-
aprendizagem para 0s estudantes de cursos EJA/EPT

@ Nio acompanham a explicagdo do
professor durante a explanagéo dos
contetdos.

@ Naio gostam de estudar.

@ Nao interagem com os colegas e com o
professor durante a explicagao.

@ Nio possuem concentragio para
estudar.

@ Naio tém conhecimentos basicos para
acompanhamento dos contetudos
trabalhados.

@ Outros

Fonte: Elaborado pela autora.

Dessa forma a pesquisa apontou que os professores consideram que faltam
conhecimentos basicos aos estudantes e que eles tém dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem. Destaca-se que muitos desses estudantes ficaram anos afastados
da escola e, além disso, essa dificuldade pode se dar em razdo do esgotamento, por
terem de trabalhar e/ou se dedicar as tarefas de casa. Assim ndo conseguem absorver o0s
contetdos e se dedicarem as atividades escolares com a qualidade que se espera para
atingir os resultados.

A necessidade de trabalhar para ajudar no sustento familiar condiciona o
estudante a pesar o fator econdmico e a continuidade dos estudos. Diante disso, foi
perguntado quais beneficios concedidos dentro da instituicdo teriam influéncia na
tomada de decisdes quanto a permanéncia ou abandono do curso. Além disso, se esses
beneficios poderiam influenciar na diminuicdo da evasdo. As respostas podem ser
observadas no grafico 16 e 17.
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Grafico 16 - Beneficios concedidos pela instituicdo que influenciam na tomada de
decisdo quanto a permanéncia ou abandono do curso
@ Auxilio Alimentacéo

@ Transporte gratuito

44.4%

Aula de reforgo

@ Orientagéo ao estudante sobre o
curso

@ Ajuda financeira

@ Estava sem direcdo

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebe-se que a ajuda financeira é um dos principais pontos destacados pelos
respondentes, indicando que as politicas de assisténcia estudantil podem ser utilizadas
como de fator de permanéncia do estudante na EPT. No entanto, ndo se pode afirmar
que a ajuda financeira é garantia de permanéncia de um estudante, ja que outros fatores

relevantes foram apresentados.

Graéfico 17 - Itens de suma importancia para a permanéncia dos estudantes de cursos de
Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional

B alimentacdo [ orientacdo/apoio pedagdgico bolsa/apoio financeiro [l monitoria
M outros

0,00% 20,00% 40,00% 60,00%

Fonte: Elaborado pela autora.

Em 2008 foi destinado um recurso especifico para estudantes da EJA/EPT,
como resultado do Projeto de Insercdo Contributiva da Setec, que buscou diagnosticar a
situacdo dos cursos ofertados e, além disso, identificar as causas do alto indice de
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evasdo, buscando estabelecer estratégias para a permanéncia e éxito desses estudantes

nas instituicdes.

A assisténcia ao estudante do PROEJA foi criada, em 2008, a partir
dos relatos recebidos nos encontros do projeto de Insercdo
Contributiva em que os alunos apontavam como um dos fatores que
contribuiam para seu abandono do curso a dificuldade de transporte
até a escola e a falta de alimentagdo, principalmente no caso dos
cursos noturnos. (TAUFICK, 2013, p. 93)

Esse recurso era descentralizado as institui¢fes, que realizavam os pagamentos
aos estudantes. O valor pago variava entre R$ 100,00 (cem reais) e R$ 200,00 (duzentos
reais) por estudante, dependendo da normativa interna da institui¢éo, para subsidiar suas
despesas no curso, como: transporte, alimentagdo, reproducdo de material. Isto é, era
uma ajuda financeira com o propo6sito de incentivar a permanéncia do estudante no
curso. O Campus Palmas do IFTO recebeu os recursos entre 0s anos de 2009 e 2010.
Como ndo havia regulamento para o pagamento desse beneficio, era destinado R$
100,00 (cem reais) a todos os estudantes matriculados.

A partir de 2011, apds a publicacdo do Decreto n. 7.234 de 19 de julho de
2010, responsavel por instituir o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (Pnaes),
0 recurso deixou de ser repassado para atender especificamente os estudantes dos cursos
EJA/EPT e esses estudantes passaram a ser contemplados na politica de assisténcia

estudantil.

Neste novo contexto, a partir do estabelecimento de critérios, como
condicdo socioecondmica, por exemplo, nem todos os alunos do
PROEJA apresentavam perfil socioeconémico para continuar
recebendo os beneficios da Assisténcia Estudantil. Por outro lado, a
concessdo pode ter tomado contornos mais justos ao privilegiar
aqueles que realmente carecem de auxilio financeiro. (TAUFICK,
2013, p. 96)

Apesar dos recursos financeiros serem destinados com o intuito de viabilizar a
permanéncia dos estudantes, por si s6 ndo sdo garantia de continuidade do estudante no
curso. Os estudantes que buscam os cursos de EJA/EPT trazem consigo uma trajetoria
escolar interrompida. Nesse sentido, é preciso que, aliado as questfes financeiras, 0
processo de ensino-aprendizagem esteja adequado para atender esses estudantes que

trazem para a escola suas particularidades, especificidades e conhecimentos.
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Importante salientar que os estudantes dessa modalidade possuem
perfil diferenciado em relag&o a vivéncia e faixa etaria, carregando um
nivel de aprendizagem representado por saberes gestados na sua
préatica social, que necessitam ser propostos nos contetidos de cada
disciplina. Partindo desse pressuposto, cabera ao professor motivar e
estimular os jovens e adultos com vistas a sua permanéncia em sala de
aula, contextualizando os contetdos de aprendizagem com a sua
realidade de vida. (FARIA, ASSIS, 2014, p. 125)

Nesse sentido foi perguntado aos estudantes se as disciplinas do curso possuem
relagdo ou sdo contextualizadas com a vida cotidiana, conforme pode ser observado no

gréafico que se segue.

Graéfico 18 - Relacdo entre as disciplinas cursadas e 0 seu cotidiano

29,17% =
30,00% B semrelagdo

B baixa relagéo
[ regular relagao
B médiarelagdo
[ altarelagdo

20,00%

12,50%

10,00%

0,00%

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os estudantes, mesmo de forma mediana, os contetdos
trabalhados em sala de aula séo contextualizados com o cotidiano. De acordo com
Oliveira (1999), quando se trabalha com pessoas adultas, o professor precisa reconhecer
que esse aluno possui caracteristicas diferentes daquele do ensino médio regular, como
habilidades e dificuldades no mundo em que vive. Isso “faz com que ele traga consigo
diferentes habilidades e dificuldades e, provavelmente, maior capacidade de reflexdo
sobre 0 conhecimento e sobre seus proprios processos de aprendizagem” (p. 60). Dessa
forma, é importante que os docentes busquem trabalhar os contetdos e as disciplinas

Resultados 100



com o que o estudante vivencia. Assim, o programa abandona “a perspectiva estreita de
formagéo para o mercado de trabalho, para assumir a formacéo integral dos sujeitos,
como forma de compreender e se compreender no mundo” (BRASIL, 2007, p. 43).

Segundo Moura (2007, p. 24),

[...] todo conhecimento significativo é contextualizado, produzido e
utilizado em contextos especificos. Contextualizar a aprendizagem
significa superar a aridez das abstracGes cientificas para dar vida ao
conteudo escolar relacionando-o com as experiéncias passadas e atuais
vivenciadas pelos estudantes/educadores, projetando uma ponte em
direcdo ao seu futuro e ao da realidade vivencial.

Oliveira (1999, p. 61) diz em seu artigo que:

Um primeiro ponto a ser mencionado aqui é a adequacdo da escola
para um grupo que ndo € o “alvo original” da institui¢do. Curriculos,
programas, métodos de ensino, foram originalmente concebidos para
criancas e adolescentes que percorriam 0 caminho da escolaridade de
forma regular.

Ainda citando Oliveira (1999, p. 62), “na verdade, os altos indices de evasao e
repeténcia nos programas de educacdo de jovens e adultos indicam falta de sintonia
entre essa escola e os alunos que dela se servem [...]”.

Quanto aos profissionais, aos docentes e ao membros da comissdo, as
reprovacdes e 0s conteidos trabalhados distantes da realidade dos estudantes sdo fatores
determinantes para a evasdo, conforme pode ser observado no grafico a seguir. As
questBes ligadas ao curso e internas a instituicdo foram os itens mais ressaltados. Ja as

questdes ligadas aos estudantes nao foram ressaltadas.
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Grafico 19 - Fatores que podem influenciar o estudante a evadir do curso

@ Baixo reconhecimento da profissdo do curso.

@ Insatisfagio com as perspectivas do mercado de
trabalho do curso.

) Asreprovagdes.
@ Estrutura do curso.

@ O0s contetdos trabalhados ndo estdo de acordo
com a realidade do estudante.

© As metodologias empregadas pelos professores.

@ outros

Fonte: Elaborado pela autora.

A transformacéo social, papel da educagdo escolar, comeca com condic¢des
dignas de acesso as instituicbes, a condi¢des de permanecer e de concluir o curso. Os
Institutos Federais sdo instituicbes de ensino basico, profissional, com oferta de
educacdo em diferentes modalidades, buscando a verticalizacdo do ensino. Assim, 0s
docentes que atuam nos Institutos Federais devem ter condicdes de trabalhar com todos
0s publicos, desde estudantes de cursos de nivel médio a p6s-graduacéo.

Os profissionais devem buscar metodologias adequadas para cada publico e
estudante, e quando se fala em educacdo de jovens e adultos, € preciso “repensar [...] a
formagdo dos professores para lecionar na EJA, tendo em vista que € um publico plural
e especifico que necessita ter uma formacdo que priorize a relacdo entre educacédo e
trabalho” (FARIA, MOURA, 2015, p. 163). Assim, para trabalhar com estudantes da
EJA, é preciso que o profissional de educagdo mobilize recursos didatico-pedagogicos
diferenciados.

Aos evadidos, foi questionado se, a0 tomarem a decisdo de abandonar o curso,
chegaram a conversar com outras pessoas. A grande maioria, 77,8%, tomou a deciséo
sozinho/a e 0s outros 22,2% conversaram com familiares e/ou amigos. Dos estudantes
evadidos, nenhum estudante procurou a instituicdo para relatar a intencdo de deixar o
curso. Por conseguinte, dos profissionais entrevistados, 69,2% relataram ja terem sido
procurados por estudantes da instituicdo, que informaram a intencdo de abandonar o

Curso.
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Quanto a intencdo de retornar ao curso, uma grande maioria (55,6%) afirmou
que, sim, retornaria ao curso. Aqueles que ainda tém duvidas representam 33,3% e
apenas 11,1% disseram que ndo tem a intencdo de retornar. Dentre 0s motivos
apresentados para 0 seu possivel retorno estdo: ajuda financeira e/ou ajuda de custo;
menos cobranga por parte dos professores; mais aulas préticas; aulas mais dinamicas;
mudanca da estrutura e/ou tipo do curso e alteracdo do horério do inicio do curso.
Aqueles que responderam que ndo tem intencdo de retornar informaram ja ter concluido

a etapa de ensino correspondente.

E importante destacar que a democratizacdo da educacdo ndo se
limita ao acesso a instituicdo educativa. O acesso &, certamente, a
porta inicial para a democratizagdo, mas torna-se necessario, também,
garantir que todos/as os/as que ingressam na escola tenham condicGes
de nela permanecer, com sucesso. Assim, a democratizagcdo da
educacédo faz-se com acesso e permanéncia de todos/as no processo
educativo, dentro do qual o sucesso escolar é reflexo da qualidade.
Mas, somente essas trés caracteristicas ainda ndo completam o sentido
amplo da democratizagdo da educacdo. [...] Se, de um lado, acesso,
permanéncia e sucesso caracterizam-se como aspectos fundamentais
da democratizagdo e do direito a educacdo, de outro, 0 modo pelo qual
essa pratica social é internamente desenvolvida pelos sistemas de
ensino, as escolas tornam-se a chave-mestra para o seu entendimento.
(BRASIL, 2010, p. 62, grifo no original)

Aos evadidos, foi perguntado se, em algum momento, apds a sua saida, a
instituicdo entrou em contato para entender os fatores que o influenciaram na deciséo de
evadir do curso ou sobre a possibilidade de retornarem ao curso. O grafico 20 mostra as

respostas dos estudantes.

Gréfico 20 - Procura da instituicdo de ensino pelos estudantes evadidos para que
retornassem ao curso

® sSim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora.
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Fini, Dore e Luscher (2013, p. 238) afirmam que, “[...] no caso de o estudante
ndo seguir um percurso escolar obrigatério no tempo legalmente estabelecido, o sistema
precisara adotar estruturas alternativas que permitam seu retorno [...]”. Assim, foi
verificado como é trabalhado o Plano Estratégico para Permanéncia e Exito com os
alunos de cursos de Educacgdo de Jovens e Adultos integrada & Educacdo Profissional e
se ha indicadores proprios para esse publico.

Segundo os membros da comissdo, esse plano esta voltado a todos os
estudantes da instituicdo, nao tendo acgdes especificas para esse publico, isto é, a evasdo
é discutida de forma geral, suas variaveis, suas causas e suas implicacdes para a
instituicdo. Empreendemos que a instituicdo ndo vem adotando agdes que busquem
(re)integrar os estudantes evadidos da EJA/EPT ao sistema escolar. Em muitos casos, s6
passa a ter conhecimento desses estudantes ao analisar os dados para elaboracdo do seu

Relatorio de Gestdo, quando esses estudantes se tornam dados estatisticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal dessa pesquisa consistiu em identificar as contradigdes
que permeiam a evasdo escolar no Curso de Atendimento, ofertado na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo Profissional do Campus Palmas
do IFTO, tendo em vista tratar-se de um quantitativo expressivo de estudantes.

Essa andlise perpassou aspectos qualitativos relacionados aos motivos de
evasdo, a definigcdo dos sujeitos sociais pesquisados, bem como a amostra necessaria.
Quanto aos aspectos guantitativos, foram feitos levantamentos quanto ao género, a
faixa etaria, a formacao académica, ao tempo de atuacdo na educacdo profissional,
dentre outras, dos sujeitos pesquisados. Buscou-se, por intermédio de uma
perspectiva dialética, captar os significados atribuidos pelos respondentes aos mais
diversos elementos de seu percurso, investigando de que modo cada um dos fatores
de evasdo alegados se enquadrava no contexto.

A partir da revisdo de literatura e dos resultados coletados na pesquisa de
campo, analisaram-se os fatores determinantes na evasdo do curso, na visdo dos
docentes e dos estudantes (evadidos e matriculados).

Dentre os fatores principais para a evasao, 0s docentes pesquisados
apontaram: dificuldades financeiras (90%); dificuldades nos estudos (90%);
frequéncia insuficiente (60%) e dificuldade de conciliar escola e trabalho (60%).

Entretanto, quando se analisa a visdo dos estudantes em relagdo aos fatores
determinantes da evasdo, percebe-se uma contradicdo. Os principais fatores que
levam a evasdo do curso, segundo os estudantes pesquisados, sdo: dificuldade de
conciliar estudo e trabalho (18%); problemas pessoais (10%) e dificuldade de
acompanhamento do curso devido ao tempo fora da escola (7%).

A dificuldade de conciliar estudo e trabalho deve-se ao fato de que as aulas
dos cursos EJA/EPT, no campus Palmas, iniciam-se as 18h40min. Como a maioria
dos estudantes trabalham, tal horario de inicio das aulas faz com que cheguem
atrasados ou ndo consigam se dedicar somente aos estudos, j& que a maioria dos
horarios comerciais, no setor publico e na prestacdo de servicos vai até as 18 horas.

Quanto as dificuldades de cunho pessoal, foram identificados alguns

elementos significativos: precariedade de estudos anteriores, que leva a
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desmotivagdo em sala de aula; conciliagdo do curso com o trabalho devido ao
cansago fisico; processos excludentes de avaliagdo e o excesso de conteudos
ministrados pela Instituicho. Embora constituam elementos que, por razdes
pragmaticas, sejam enquadrados no ambito do individuo, o estudante evadido ndo
pode ser responsabilizado pelo seu fracasso, visto que envolvem circunstancias como
a sua historia de vida e a propria rigidez das normas e praticas da Instituicdo. Fornari
(2010, p. 123) observa que “sem ruptura com as relacdes sociais que estdo sob o
controle do sistema do capital ndo poderd haver mudancas profundas no sistema
educacional”.

Em relacdo a dificuldade de acompanhamento devido ao longo tempo fora
da escola, foram identificadas nos discursos dos estudantes questdes relativas as
dificuldades de aprendizagem como: critérios de avaliacdo pouco flexiveis; método
pedagdgico pouco dinamico; professores pouco incentivadores e auséncia de
flexibilidade de horarios.

Os docentes foram questionados quanto a dificuldade de se trabalhar com
estudantes da EJA/EPT. Foram apontados os seguintes fatores de dificuldade: a
diferenca de idade dos estudantes; a deficiéncia, tanto fisica quanto de aprendizagem;
compreenséo do perfil dos estudantes; a complicagéo dos professores de implementar
metodologias e linguagem acessiveis a este publico. Foi ressaltada, também, a falta
de interesse dos estudantes.

Quanto ao processo ensino-aprendizagem, os docentes apontaram que 0S
estudantes apresentam as seguintes dificuldades: falta de conhecimentos béasicos para
acompanhar os contetidos (33,3%); ndo acompanham a explicacdo do professor
durante a explanacdo do conteudo (25,6%); ndo possuem concentracdo para estudar
(12,8%) e 10,3% dos docentes afirmam que os estudantes ndo gostam de estudar,
além de ndo interagirem com os colegas e com o professor durante a explicacdo do
conteudo, ou seja, sdo apaticos.

Pode-se depreender, em relacdo aos fatores apontados pelos docentes, que
muitos desses estudantes ficaram anos afastados da escola e, ademais, outro ponto
que se deve levar em consideracdo é a dificuldade que eles ttm em conciliar escola e
trabalho. Assim, ndo conseguem absorver os conteudos nem se dedicarem as
atividades escolares com a qualidade que os docentes esperam.

Por outro lado, a Instituicdo tem buscado alternativas para combater a

evasdo nos cursos EJA/EPT por meio dos programas oferecidos pela Assisténcia
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Estudantil como auxilio transporte; auxilio alimentacdo; auxilio permanéncia. Ha
também as atividades oferecidas pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAP): aulas de
apoio pedagdgico e orientacGes a respeito do curso.

Os estudantes apontaram que dentre os beneficios oferecidos que
influenciam na tomada de decisdo de permanecer ou abandonar o curso estdo: ajuda
financeira, como auxilio permanéncia (44,4%); auxilio alimentacdo (22,2%); auxilio
transporte e orientagdes sobre o curso (11,1%). Pode-se, entdo, inferir que as
politicas de assisténcia estudantil podem ser utilizadas como fator de permanéncia do
estudante na EPT.

No entanto, aliado aos programas de assisténcia estudantil, o processo de
ensino-aprendizagem precisa estar adequado a atender a esses estudantes que trazem
para a escola suas particularidades, especificidades e conhecimentos. Haja vista que
o perfil diferenciado desses estudantes, em relacdo a vivéncia e a faixa etéria, carrega
um nivel de aprendizagem representado por saberes gestados na sua pratica social,
que necessitam ser propostos nos contetdos de cada disciplina (FARIA; ASSIS,
2014, p. 125).

Dessa forma, foi perguntado aos estudantes se eles percebiam alguma
relagdo entre o conteddo ministrado em sala com o seu cotidiano. A maioria dos
estudantes (29,17%) apontaram que a contextualizacdo ocorria de forma mediana;
20,83% apontaram a contextualizacdo como regular e alta; 12,50% disseram haver
pouca contextualizacéo e, por fim, 4,17% ndo percebiam nenhuma contextualizacao
do conteldo ministrado com o seu cotidiano.

Segundo Oliveira (2010, p. 125), ao analisar a condi¢do de excluidos da
escola, verifica-se que esse grupo precisa de um espaco diferente daquele que o
deixou de fora do processo de ensino e aprendizagem formal, implicando grandes
mudancas nos espacos e estratégias de ensino. A instituicdo que oferece cursos
EJA/EPT deve ter em mente que seu projeto pedagogico precisa ter caracteristicas
diferenciadas dos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos regulares, a fim de evitar
gue esses alunos se tornem novamente excluidos do processo educacional.

A pesquisa mostrou que os avangos em torno da educacdo profissional sdo
contraditérios e marcados por proposicGes de politicas publicas governamentais.
Ainda assim, percebeu-se, ao longo da pesquisa, que o0s Institutos Federais de

Educacdo Ciéncia e Tecnologia possibilitam o acesso a educagdo de muitas
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realidades sociais existentes nas pequenas cidades, nas populacdes ribeirinhas e
distantes dos grandes centros urbanos.

Constata-se que, apesar dos desafios, esse modelo de ensino apresenta
ganhos para todos: estudantes, professores, comunidade. Ao considerar o0
desenvolvimento integral dos sujeitos, o estudante que passa pelos Institutos Federais
tem maior possibilidade de desenvolver seu préprio projeto de desenvolvimento
social, intelectual, politico, dentre outros.

Contudo, foi possivel perceber que os cursos ofertados ndo correspondem
ainda aos percentuais estabelecidos por lei e que a evasdo é uma forte realidade nos
Institutos Federais. Além disso, nota-se que o maior quantitativo de estudantes
evadidos estd nos cursos Proeja e que os trabalhadores, jovens e adultos, pouco
escolarizados, praticamente ndo fazem escolhas profissionais. Eles ocupam postos de
trabalhos que lhes sdo disponibilizados, como construgdo civil, empregadas
domeésticas, babas, servicos gerais, com renda inferior a 2 (dois) salarios minimos,
reforcando a ideia de uma Idgica de exclusao.

Constata-se a real necessidade de se buscar a equidade, j& que 0 processo
educacional deve preparar o individuo para o exercicio da cidadania e qualifica-lo
para o trabalho. Assim, pode-se seguir um dos modelos: o primeiro, como uma
instituicdo que tem funcdo reparadora, que se propde restaurar o direito a igualdade,
anteriormente negado; o outro, com funcdo equalizadora, que diz respeito a
igualdade de oportunidades; e, por fim, com funcdo qualificadora, que se refere a
aprendizagem permanente do ser humano, defendida como aprendizagem ao longo
da vida.

Percebe-se que os governos estaduais, municipais e/ou federal devem buscar
0 aumento gradual da escolarizacdo dos jovens e adultos, articulando com a
qualificacdo profissional e oportunizando o exercicio pleno de sua cidadania.

Sabe-se que a proposta do Proeja colocava a necessidade de evidenciar a
importancia do estudante no processo ensino-aprendizagem, com a contextualizacdo
dos conceitos e dos conteldos desenvolvidos. Além disso, reconhecia 0s
conhecimentos e as habilidades adquiridas pelos educandos por meios informais.

Atualmente, evidencia-se a importancia da retomada da implantacdo e
consolidagdo da EJA/EPT (Proeja) nas instituicdes da Rede Federal, por meio dos
relatos de experiéncias, as quais trouxeram agdes que contribuiram para a superacao

de muitos problemas enfrentados por essa modalidade educativa nestes onze anos de
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existéncia. Afinal, essa modalidade e esse programa dizem respeito a busca de
efetivacdo do direito a educacdo de mais de 80 milhGes de brasileiros que nédo
concluiram a Educacéo Basica.

Faz-se necessario 0 monitoramento, 0 acompanhamento e a avaliacdo dos
resultados, buscando sempre a capacitagéo dos profissionais envolvidos no processo
educacional, além do controle da evasdo e do aumento significativo do éxito dos
estudantes nos cursos ofertados pelas instituicGes. Ha ainda a necessidade de se dar
condicdes de aprendizagem pela ressignificacdo dos conhecimentos dos estudantes,
considerando 0 momento sociopolitico e econdmico do pais.

Os estudantes que buscam os cursos de EJA/EPT trazem consigo uma
trajetéria escolar interrompida, sendo preciso que os profissionais da educacdo
estejam atentos as questdes financeiras do jovem-adulto, ao processo de ensino-
aprendizagem adequado para atender esses estudantes, que trazem para a escola suas
particularidades, especificidades e conhecimentos. Nesse sentido, cabe ao professor
levar em conta a especificidade dos alunos da EJA, seu perfil socioecondmico,
cognitivo e afetivo.

Os resultados da pesquisa revelam a necessidade de esforcos por parte das
diferentes esferas de atuacdo na instituicdo (gestores, docentes, técnicos
administrativos), a fim de estabelecer acdes que favorecam a permanéncia dos
estudantes nos cursos. O fendmeno da evasdo € impossivel de ser impedido, visto
que tem suas origens no proprio sistema capitalista em que estamos inseridos.
Entretanto, é preciso ir além do que tem sido feito. Ndo podemos, simplesmente,
cruzar os bragos, sempre que um estudante evade. A partir do acompanhamento de
cada estudante, como proposto pelo Observatério da Vida dos Estudantes em Vias de
Evasdo do IFTO, e baseado nos dados levantados por esse Observatério, sera
possivel avaliar as medidas necessarias para cada caso, a fim de realizar um trabalho
preventivo e de resgate desses estudantes. Além disso, a instituicdo podera

disponibilizar esses dados para acesso e conhecimento de toda a comunidade.
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ANEXOS

Anexo 1 — Parecer Consubstanciado do Comite de Etica — IFGOIANO

INSTITUTO FEDERAL DE
" WSTTUTOFEDERAL  Eny ) CAGAO, CIENCIA E %""'mm. ma
TECNOLOGIA GOIANO -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titule da Pesquisa: EVASAQ ESCOLAR: uma realidade no curso de Educagio de Jovens e Adultos
integrada a Educagio Profissicnal de IFTO - Campus Palmas.

Pesquisador: RAYCE CRISTINA MONTEIRD PARENTE

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 823306318.0.0000.0028

Instituigio Proponente: Institute Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Goiane - campus
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Mimero do Parecer: 3.248.306

Apresentagdo do Projeto:

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as causas da evasSo na percepgio dos estudantes evadidos e em
curso, docentes do curso de Qualificagio em Atendimento e comisséo de Permanéncia e Exito do Instituto
Federal de Tocantins - Campus Palmas. Mo processo investigative, no tratamento das infurmagx'les. nas
interpretagies & nas analises de dados buscar-se-Go os documentos oficiais que tratam do tema. A
produgio de dados se dard a partir de procedimentos de pesquisa quanti-gualitativa, por meio de
formularics online, cujo objetive sera identificar as principais

razdes para a evasdo. Os questionarios semiestruturados serdo encaminhados a alunos evadidos em 2017
e 2018, alunos em curso, aos membros da Comiss3o local de Permanéncia e Exito e aos docentes que
atuam no curso de Qualificagio em Atendimento do Campus Palmas. Os dados coletados serSo analisados
em forma de graficos e tabelas.

Objetive da Pesquisa:

Inwestigar os fatores influenciadores para a evasdo ocu permanéncia no curso de Duaiﬁcag.éu em
Atendimento do Programa MNacional de Integragdo da Educagdo Profissional com a Educagio Basica na
Meodalidade de Educagio de Jovens e Adultos (PROEJA) do do Instituto Federal do Tocantins — Campus
Palmas, buscando compreender as contradigies desse processo para a instituigio.

Endersgo:  Rua 88, n260

Balrmo:  Sefor Sul CEP. 74085010
UF: GO Municipio:  GOLANIA
Telefone:  (52)3605-3500 Fa (B2)3605-3500 E-mall: cepifgolanc.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE
SRR EDUCAGAO, CIENCIAE  GREraA T
TECNOLOGIA GOIANO -

Confinuacio do Farecer: 3242356

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos

Relata-se "Como sera utilizada, como método, a pesquisa com seres humanos, precisa-se garantir aos
sujeitos entrevistados uma participacio voluntaria, a privacidade dos participantes e a confidencialidade de
suas informagdes. Com isse, os roteinos dos questionarios semiestruturados serdo previamente enviados ao
Comité de Efica em Pesquisa para a aprovagao de seu uso cientifico. Somente apos a aprovagso, qualquer
sujeito podera ser enfrevistado. Os sujeitos que concordarem em participar da pesquisa assinardo o Termo
de Consentimento Livre & Esclarecido (TCLE), que assegura direito e deveres dos pesquisados e
pesquisadora. Além disso, os participantes da pesquisa podem incorrer nos seguintes riscos elou
desconfortos: cansago, desconforto pelo tempo gasto no preenchimento do formulario, e ao relembrar
algumas sensagdes diante do vivide com situaghes altamente desgastantes. Se isto ocomer, o participante
podera interromper o preenchimento dos instrumentos e retoma-los, posteriormente, se assim o desejar.”
Parecer: atende a legislagio

Beneficios

Relats-se:"As informacdes coletadas fomecerSo subsidios para a construgio de conhecimenio e melhoria
acerca dos dados de evasio em cursos Proeja

ofertados pelo Campus Palmas do Instituto Federal do Tocantins, sendo assim os dados coletados, apos
serem copilados e constardo em relatorios,

artigos e publicagio em periddicos cientificos que serdo disponibilizados aos participantes e 4 comunidade”

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Todos os itens apresentados no projete de pesquisa apresentado atende a RESDLU!;.P.uD Mo 510, DE 07
DE ABRIL DE 2016

Consideragbes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

alustificativa, objetivos e os procedimentos metodologicos;

Pareceratende a legislagio

b) Explicitagio dos possiveis desconforios e riscos decorrentes da participagio e apresentagdo das

providéncias para se reduzir seus efeitos, além dos beneficics esperados;
Parecer: atende a legislagio

Endersgo:  Fua 88, n"250

Balrro:  Sefor Sul CEP: 740854010
UF: GO Municipio: GOLANIA
Talsfons: (52)3605-3600 Fax: (62)3605-3600 E-mall:  capiifgodanc.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL DE

WEE INSTITUTO FEDERAL EDUCAGAO, CIENCIA E , G_q Platoforma
TECNOLOGIA GOIANO -

Confinuaclo do Pareoer: 3245 356

) Esclarecimento sob a forma de acompanhamento e assisténcia aos participantes da pesquisa;
Parecer: atende a legislagic

d) Garantia de liberdade de recusa de participagio elou refirada da pesquisa sem penalizagies;
Parecer: atende a legislagio

&) Garantia de sigilo & privacidade;
Parecer: atende a legislagio

f) Garantia do recebimento do TCLE (vias e ndo copias);
Parecer: atende a legislagio

g) Explicitacio da garantia dos ressarcimentos:
Parecer: atende a legislagio

I} Garantia de indenizagSo diante de danos eventuais;
Parecer: atende a legislagic

i} dados de contato do pesquisador e do CEP.
Parecer: atende a legislagio

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:

Prezado Pesquisador. o CEP IF Goiano aprova sua emenda. Caso haja alguma outra

modificagdo, solicitamos que seja inserida nova emenda para avaliagio. Ae final da pesquisa, insira o
relatério final na plataforma. O prazo para envio de relatério final serd de no méximo 60 dias apds o térming
da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Endersgo:  Rua 38, n"280

Balrme:  Setor Sul CEP: 74085010
UF: GO Municipio:  GOLANIA
Telefone: (5235053500 Fax (E2)2505-3500 E-mall: cepifgoianc.edu.br
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INSTITUTO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE

EDUCACAOQ, CIENCIA E

TECNOLOGIA GOIANO -

Contnusglo do Farecer: 3242396

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ol

mo

Tipo Documento Anguivo Postagem Aurtor Situagio
Informagtes Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS_130248( 08/03/2019 Aceitn
do Projeto 8 _E1.pdf 11:52:27
Cutros Cronograma.pdf 0732018 (RAYCE CRISTIMA Aceitn

18:47:42  |MONTEIRO
PARENTE
Projeto Detalhado { | Projeto_emenda pdf 0732018 (RAYCE CRISTINA Aceitn
Brochura 02:11:11  |MONTEIRO
Investigador PARENTE
TCLE/ Termos de | TCLE_emenda.pdf 01/03/2018 (RAYCE CRISTINA Aceitn
Assentimento / 174067  |MONTEIRO
Justificativa de FPARENTE
Ausénecia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 010372018 (RAYCE CRISTINA Aeitn
17:38:17  |MONTEIRC
PARENTE
Outros: Resposta_as pendencias.docx 13072018 |RAYCE CRISTINA Aceito
16:02:45 |MONTEIRC
PARENTE
TCLE{ Termos de | TCLE_modificado. pdf 13072018 |RAYCE CRISTINA Aceitm
Assentimento / 18:02:18 |MONTEIRC
Justificativa de FARENTE
Auséncia
Projeto Detalhado { | Projeto_Detalhado. pdf 130772018 |RAYCE CRISTINA Aceitn
Brochura 168:02:02 |MONTEIRO
Investigador PARENTE
Qutros Cumricule_L attes_Rayce_Cristina.pdf 22/06/2018 (RAYCE CRISTINA Aceitn
166731 |MONTEIRO
PARENTE
Outros Cumricule_L attes._Jussara_de_Fatima_Al| 22062018 |RAYCE CRISTINA Aceitn
wes_Campos_Oliveira pdf 155717 |MONTEIRD
PARENTE
Declaragéa de Declaracao_|nstituicac_Participante_pdf | Z2/062018 |RAYCE CRISTIMA Aceitn
Instituigao & 15:56:24 |MONTEIRC
Infraestrutura PARENTE
Declaragio da Declaraca_responsabilidade_pesquisad | 22/06/2018 |RAYCE CRISTINA Aceito
Pesquisadores or.pdf 155442  |MONTEIRD
PARENTE
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagio da CONEP:
M3o
Enderego:  Rua 38, n"280
Balmo:  Sefor Sul CEP: 74085010
UF: G0 Municipio:  GOLANIA
Talefone: (52)3605-3600 Fax (6213605-3500 E-mall: cep@ifgoianc.edu.br
Pringirea 34 S 55
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— INSTITUTO FEDERAL DE

RETHEIVIOMORAL EpUCAGAO, CIENCIAE (G RRNTgforme
TECNOLOGIA GOIANO -
Contnuaglo do Farecer 3242356
GOIANIA, 08 de Abril de 2018
Assinado por:
Roberto Takashi Sanda
[{Coordenador{a))
Endarego:  Rua 38, n"280
Balrro:  Setor Sul CEP: 74085010
UF: GO Municipio: GOIANIA
Telefone:  (52)3605-3600 Fax (52)3605-3500 E-mall:  capifgolann.eou br
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Anexo 2 - Parecer Consubstanciado do Comité de Etica do IFTO

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E {Wm
TECNOLOGIA DO TOCANTINS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
Elaborado pela Instituigao Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titule da Pesquisa: EVASAD ESCOLAR: uma realidade no curso de Educagio de Jovens e Adultos
integrada & Educagio Profissional do IFTO - Campus Palmas.
Pesquisador: RAYCE CRISTINA MONTEIRO PARENTE
Area Temitica:
Versdo: 1
CAAE: 02330318.0.2002.8111
Instituig 3o Proponente: Instituto Federal de 30, Ciéncia e Ti logia do Tocantins - Campus

3

Patrocinador F Financi ) Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.344.534

Apresentagio do Projeto:

Esta pesquisa tem por objetivo investigar as causas da evasdo na percepgdo dos estudantes evadidos e em
curso, docentes do curso de Qualificagio em Atendimento e comissio de Permanéncia e Exito do Instituio
Federal do Tocantins - Campus Palmas. No processo investigativo, no tratamento das informagdes, nas
interpretagdes e nas analises de dados buscar-se-do os documentos oficiais que tratam do tema. A
produgdo de dados se dara a partir de procedimentos de pesquisa guanti-gualitativa, por meio de
formularies online, cujo ebjetive sera identificar as principais razfes para a evasio. Os questionarios
semiestruturados serdo encaminhados a alunos evadidos em 2017 e 2018, alunos em curso, aos membros
da Comissdo local de Permanéncia e Exito e aos docentes que atuam no curso de Qualificagio em
Atendimento do Campus Palmas. Os dados coletados serSo analisados em forma de graficos e tabelas.

Objetivo da Pesquisa:

Investigar os fatores influenciadores para a evasSo ou permanéncia no curso de Qualificagio em
Atendimento do Programa Nacional de Integragdo da Educagio Profissional com a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagio de Jovens e Adultos (PROEJA) do do Instituto Federal do Tocantins — Campus

Palmas, as cor igies desse p para a instituigio.

pdo dos Riscos e B

Riscos

Endersgo:  Avenkia Joaquim Teotbio Segurado, Quadra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08

Balro: Pl Dirster Sul CEP: 77.020-450
UF: TO Municiplo:  PALMAS
Telsfone: (63)3220-2257 E-mall: capgifio.atu by
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L 1] INSTITUTO FEDERAL DE Slowalor
[ ] EDUCACAO, CIENCIA E %ml e
= = B TECNOLOGIA DO TOCANTINS

Contnusclo do Pareer 3.344.524

Relata-se "Como serd utilizada, como metodo, a pesquisa com seres humanos, precisa-se garantir aos
sujeitos entrevistados uma participagio voluntaria, a privacidade dos participantes e a confidencialidade de
suas informagdes. Com isso, os roteiros dos questionarios semiestruturados serdo previamente enviades ao
Comité de Etica em Pesquisa para a aprovagio de seu useo cientifico. Somente apds a aprovagdo, qualguer
sujeito podera ser entrevistado. Os sujeitos gque concordarem em participar da pesquisa assinarao o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que assegura direito & deveres dos pesquisados &
pesquisadora. Além disso, es participantes da pesquisa podem incorrer nos seguintes riscos efou
desconfortos: cansago. desconforto pelo tempo gasto no preenchimento do formulério, e ao relembrar
algumas sensagdes diante do vivido com situagfies attamente desgastantes. Se isto ocomer, o participants
podera interromper o preenchimento dos instrumentos e retoma-los, posteriormente, se assim o desejar.”
Parecer: atende a legislagio

Beneficios

Relata-se:"As informagdes coletadas fornecerdo subsidios para a construgdo de conhecimento e melhoria
acerca dos dados de evasdo em cursos Progja

ofertados pelo Campus Palmas do Instituto Federal do Tocantins, sende assim os dados coletados, apos
serem copilados e constario em relatorios,

artigos e publicagio em periddicos cientificos que serdo dispanibilizados 305 participantes & & comunidade”

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:
Esti de acordo.

Consideragbes sobre os Termes de apresentagio obrigatoriac
Os termos atendem & legislagio.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagies:
Projeto de acordo.

Consideragbes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas [PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 24042019 Aceito
do Projeto ROJETO 1331442 pdf 00:30:02
Enderego:  Avenida Joaquim Teatonlo Segurado, Quatra 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08
Balrra: Plana Diretor Sul CEP: 77020450
UF: TO Municiplo: PALMAS
Telefons: (53)3229-2237 E-mall: cap{iifio.emu b

P (12 s £
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= = o INSTITUTO FEDERAL DE
- EDUCACAO, CIENCIAE  “QREFT ™™
TECNOLOGIA DO TOCANTINS
[ ] |
Confinuaglo do Farscer 3.344.534
Outros CQuestionarios_CEP_IFTO. pdf 2342018 | RAYCE CRISTINA Areitn
11:38:18 |MONTEIRO
PARENTE
Projeto Detalhado /| ProjetoDetalhadoRayce_CEP_IFTO.pdf | 23042018 |RAYCE CRISTINA Areitn
Brochura 11:35:04  |MONTEIRO
Investigadaor PARENTE
Outros Cronograma_pdf 070372018 |RAYCE CRISTINA Areitn
18:47:42 |MONTEIRO
PARENTE
Projeto Detalhado /| Projeto_emenda_pdf 070372018 |RAYCE CRISTINA Areitn
Brochura oE11:11 MONTEIRO
Investigadaor PARENTE
TCLE ! Termos de  |TCLE_emenda. pdf 01/03/2018 | RAYCE CRISTINA Areitn
Assentimento / 174057  |MONTEIRO
Justificativa de PARENTE
Auséncia
Outros Resposta_as pendencias. doom 13/07/2018 |RAYCE CRISTINA Areitn
16:02:45 |MONTEIRO
PARENTE
TCLE ! Termos de | TCLE_modificado.pdf 13/07/2018 |RAYCE CRISTINA Areitn
Assentimento ! 16:02:18  |MONTEIRD
Justificativa de PARENTE
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projeto_Detalhado.pdf 13/07/2018 |RAYCE CRISTINA Acaito
Brochura 16:02:02 |MONTEIRD
Investigador PARENTE
Outros Curriculo_Lattes_Rayce_Cristina. pdf I2DB2018 |RAYCE CRISTINA | Acsito
15:57-31 MONTEIRO
PARENTE
Outros Cumricule_Lattes Jussara_de Fatima_Al| 22082018 (RAYCE CRISTINA Acaito
wes_Campos_Ofiveira pdf 156717  (MONTEIRD
PAREMNTE
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagdo da CONEP:
Mao
PALMAS, 23 de Maio de 2018
Assinado por:
CANDICE CRISTIANE BARROS SANTANA NOVAES
[Coordenador{a))
Endersgo:  Avenida Joaquim Teotonio Segurado, QUSAR 202 Sul, ACSU-SE 20, Conjunto 01, Lote 08
Bairmo:  Plano Dirstor Sul CEP: 77020450
UF: TO Municiplo: PALMAS
Talefone: (53)3220-2237 E-mall: cepifio.aou.br
Pigirna (1% a4
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Anexo 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada: intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma realidade no curso de Educacdo de
Jovens e Adultos integrada & Educacdo Profissional do IFTO - Campus Palmas”.
Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, este documento devera ser assinado em duas vias, sendo a primeira
de guarda e confidencialidade do Pesquisador(a) responsavel e a segunda ficara sob
sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé nao serd penalizado(a) de forma alguma. Em caso
de duvida sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato com o(a) pesquisador(a)
responsdvel  Rayce Cristina  Monteiro  Parente  através do  e-mail
crisrcmp@gmail.com. Em caso de ddvida sobre a ética aplicada a pesquisa, vocé
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal
Goiano (situado na Rua 88, n°310, Setor Sul, CEP 74085-010, Goiania, Goias. Caixa
Postal 50) pelo telefone: (62) 3605 3664 ou pelo email: cep@ifgoiano.edu.br.

1. Justificativa, os objetivos e procedimentos (Os procedimentos que serdo utilizados
na pesquisa, detalhando todo o processo de participacdo dos sujeitos da pesquisa.
Caso haja, explicitar procedimentos alternativos que possam ser vantajosos aos

participantes).

A presente pesquisa € motivada para se investigar o fenbmeno da
permanéncia escolar deve-se em virtude de buscar entender também os fatores que
levam a evasao escolar, aqui entendida como uma forma de exclusdo escolar e que
pressupde compreendé-la como fracasso produzido e legitimado dentro da estrutura
escolar. Assim sendo, esta pesquisa pretende fomentar uma discussdo sobre os
fatores que influenciam a evasdo do estudante nos cursos que fazem parte do
Programa Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacéo Basica,
na Modalidade de Jovens e Adultos - PROEJA do IFTO - Campus Palmas. Bem

como, pretende-se fazer uma proposi¢éo de um Plano de Intervencdo no qual seréo

Anexos 128


mailto:cep@ifgoiano.edu.br

tracadas acdes e estratégias que favorecam a permanéncia escolar nos referidos
cursos. Dessa maneira, a realizagéo de um trabalho como esse, torna-se relevante.

O objetivo desse projeto é identificar a percepcao dos diferentes atores sobre
a evasao escolar no Curso de Atendimento, ofertado na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos Integrada a Educagdo Profissional do Campus Palmas do IFTO,
buscando compreender as influéncias desse processo para a instituicdo. Para a coleta
de dados sera utilizado questionarios online semiestruturados, aplicados estudantes
do IFTO - Campus Palmas, evadidos periodo de 2017 e 2018 e estudantes em curso;
docentes que atuam nos cursos e membros da Comissdo Local de Acesso,

Permanéncia e Exito.

2. Desconfortos, riscos e beneficios

Para os participantes da pesquisa existe desconforto ou riscos relacionados a
cansaco, desconforto pelo tempo gasto no preenchimento do formulario, e ao
relembrar algumas sensac¢des diante do vivido com situacdes altamente desgastantes.
Os beneficios oriundos de sua participacdo serdo pelo subsidio para a construgdo de
conhecimento e melhoria acerca do conhecimento das possiveis causas da evasao no
curso de Qualificacdo Profissional em Atendimento - Proeja ofertado pelo Campus
Palmas do Instituto Federal do Tocantins e ajudar a instituicdo na busca por melhor

atender esses alunos.

3. Forma de acompanhamento e assisténcia:

Aos participantes serd assegurada a garantia de assisténcia integral em
qualquer etapa do estudo. Vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas. Caso vocé apresente algum
problema serd encaminhado para tratamento adequado da seguinte maneira, entrar

em contato pelo email: crisrcmp@gmail.com.

4. Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que

desejar, através dos meios citados acima. VVocé ¢ livre para recusar-se a participar,
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retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo
sua participacdo voluntaria e a recusa em participar ndo ir4 acarretar qualquer
penalidade. Este Termo devera ser assinado eletronicamente.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo e todos os dados coletados servirdo apenas para fins de
pesquisa. Seu nome ou o material que indique a sua participacdo ndo sera liberado
sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em nenhuma publicacdo que

possa resultar deste estudo.

5. Custos da participagéo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais danos

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. Caso vocé, participante, sofra algum dano decorrente
dessa pesquisa, 0s pesquisadores garantem indeniza-lo por todo e qualquer gasto ou

prejuizo.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu
estou de acordo em

participar da pesquisa intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma realidade no curso de
Educacado de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional do IFTO - Campus
Palmas”, de forma livre e espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento

a qualquer momento. , de de 20 .
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APENCIDES

Apendice 1 — Questionario Alunos em Curso

Caro(a) Estudante,

Este questionario tem por objetivo coletar informacbes e delimitar os
multiplos aspectos que envolvem a pesquisa intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma
realidade no curso de Educacdo de Jovens e Adultos integrada & Educacédo
Profissional do IFTO - Campus Palmas”.

Sua colaboracdo e opinido nas respostas deste questionario sdo de suma
relevancia para a concretizacao da referida pesquisa e analise dos resultados.

Informamos que a sua identidade ndo serd exposta, caso venhamos a
transcrever suas escritas.

Agradecemos pela colaboracéo.

Atenciosamente.

Rayce Cristina Monteiro Parente Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira
Mestranda do Programa ProfEPT Orientadora

| - PERFIL DOS RESPONDENTES

Sexo: () feminino () Masculino

Faixa etéria:
( ) Entre 15 e 19 anos () Entre 20 e 29 anos () Entre 30 e 39 anos
( ) Entre 40 e 49 anos () Acima de 50 anos

Em relacdo a sua cor/raca, vocé se considera?

( ) Branco(a) () Negro(a) ( ) Pardo(a) ( ) Amarelo(a) (de
origem oriental) () Indigena ou de origem indigena

Quial o seu estado civil?

( ) Solteiro (a) () Casado (a) () Separado (a) / desquitado (a) / divorciado (a)
( ) Viavo (a) () Outro

Quantos filhos vocé tem?
( ) Nenhum ( )Um () Dois () Trés () Quatro ou mais
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Com guem vocé mora atualmente?

() Com os pais () Com o (a) esposo (a) e/ou com o(s) filho(s)
() Com amigos (compartilhando despesas ou de favor)
( ) Comcolega(s) ( ) Sozinho(a) () Qutro.

Assinale a situagéo abaixo que melhor descreve seu caso.

() Desempregado(a) () Trabalho e recebo ajuda da familia.
() Trabalho e sustento a casa. () Outro.

Se vocé trabalha ou ja trabalhou, qual é (ou foi) a carga horaria aproximada de sua
atividade remunerada?

() Nao trabalho / nunca exerci atividade remunerada.
( ) Trabalho / trabalhei até 20 horas semanais.
( ) Trabalho / trabalhei em tempo integral - 40 horas semanais ou mais.

Qual a faixa de renda mensal da sua familia?

() Menos que um salario minimo.
() Um salario minimo

( ) Dois salarios minimos.

() Trés salarios minimos.

() Mais de 3 até 5 salarios minimos.
() Mais de 5 até 7 salarios minimos
() Mais de 7 até 9 salarios minimos.
() Mais de 10 salarios minimos.

Que tipo de ensino fundamental (12 série a 82 série) vocé concluiu?

( ) Ensino regular, em escola publica

( ) Ensino regular, em escola privada

( ) Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
() Supletivo

( ) Telecurso

( ) Enem/ENCCEJA

- PERCEPQOES DOS RESPONDENTES
A escolha pelo curso de Atendimento foi espontanea?
() Sim ( ) Néo

Qual o principal motivo que o levou a se matricular no curso de Atendimento do
Campus Palmas do IFTO?

( ) Concluir o ensino médio e/ou dar continuidade aos estudos em nivel superior
() Mudar de emprego/ Trabalhar na area do curso
( ) Fazer um curso de Qualificacdo Profissional
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( ) Fazer um curso profissionalizante
( ) Outros.

Por quanto tempo vocé ficou sem estudar entre a concluséo do Ensino Fundamental e
0 inicio do curso técnico do PROEJA?

() Por ano(s) ou més(es). Quanto tempo?
() Né&o houve interrupcéo de estudos.

Vocé trabalha ou tem intengdo em trabalhar na area de formacao do curso?
() Sim ( ) Néo

J& pensou em abandonar o curso em algum momento?
() Sim () Néo

Caso tenha respondido “N&o”, o que te motivou a continuar?

Em sua opinido, quais os fatores contribuem para um estudante abandonar o curso de
Atendimento?

( ) Dificuldades de adaptacdo com a metodologia dos professores

( ) Baixo reconhecimento da profisséo do curso.

( ) Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.

( ) As reprovacgdes.

( ) Estrutura do curso.

( ) Os conteudos trabalhados ndo estdo de acordo com a realidade do estudante.

( )Dificuldade de acompanhamento do curso devido ao longo tempo de afastamento
do sistema formal de ensino.

( ) Motivos de saude

( ) Motivos pessoais

() O curso é muito dificil

( )Dificuldade em conciliar estudo e trabalho

( ) Mudanca de emprego

( ) Mudanca de cidade

() Excesso de cobranca dos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

Dentre estes itens abaixo, qual vocé acha que é de suma importancia para a
continuidade dos estudos:

( ) Alimentagdo

() Transporte gratuito

() Aula de reforco

() Orientagéo ao estudante
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( ) Bolsa de estudo
( ) Qutro.

Em relacdo aos conteidos que vocé estuda ou estudou, qual sua avaliacdo?

() Sem relagéo

( ) Baixarelagéo

() Relacéo regular
() Média relacéo
() Altarelacéo

Como o IFTO (professores, equipe gestora, equipe pedagdgica) pode ajudar um

estudante a continuar no curso?
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Apendice 2 —Questionario Estudantes Evadidos

Caro(a) Estudante,

Este questionario tem por objetivo coletar informacbes e delimitar os
multiplos aspectos que envolvem a pesquisa intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma
realidade no curso de Educacdo de Jovens e Adultos integrada & Educacédo
Profissional do IFTO - Campus Palmas”.

Sua colaboracdo e opinido nas respostas deste questionario sdo de suma
relevancia para a concretizacao da referida pesquisa e analise dos resultados.

Informamos que a sua identidade ndo serd exposta, caso venhamos a
transcrever suas escritas.

Agradecemos pela colaboracéo.

Atenciosamente.

Rayce Cristina Monteiro Parente Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira
Mestranda do Programa ProfEPT Orientadora

| - PERFIL DOS RESPONDENTES

Sexo: () feminino ( ) Masculino

Faixa etaria:
( ) Entre 15 e 19 anos () Entre 20 e 29 anos () Entre 30 e 39 anos
( ) Entre 40 e 49 anos () Acima de 50 anos

Em relacdo a sua cor/raca, vocé se considera?

( ) Branco(a) ( ) Negro(a) ( ) Pardo(a) / mulato(a)
() Amarelo(a) (de origem oriental) ( ) Indigena ou de origem indigena

Qual o seu estado civil?

( ) Solteiro(a) () Casado(a) () Separado(a)/ divorciado(a)
( ) Viuvo(a) () Outro

Quantos filhos vocé tem?
() Nenhum ( )Um ( )Dois () Trés () Quatro ou mais
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Com guem vocé mora atualmente?

() Com os pais

() Com o(a) esposo(a) e/ou com o(s) filho(s)

() Com amigos (compartilhando despesas ou de favor)
() Com colega(s)

() Sozinho(a)

( ) Qutro.

Assinale a situacéo abaixo que melhor descreve seu caso.

() Desempregado(a)

( ) Trabalho e recebo ajuda da familia.
() Trabalho e sustento a casa.

( ) Qutro.

Se vocé trabalha ou ja trabalhou, qual é (ou foi) a carga horaria aproximada de sua
atividade remunerada?

() N&o trabalho / nunca exerci atividade remunerada.
( ) Trabalho / trabalhei até 20 horas semanais.
() Trabalho / trabalhei em tempo integral - 40 horas semanais ou mais.

Qual a faixa de renda mensal da sua familia?

() Menos que um salario minimo.
() Um salario minimo

( ) Dois sal&rios minimos.

() Trés salarios minimos.

() Mais de 3 até 5 salarios minimos.
() Mais de 5 até 7 salarios minimos
() Mais de 7 até 9 salarios minimos.
() Mais de 10 salarios minimos.

Que tipo de Ensino Fundamental (12 série a 82 série) vocé concluiu?

( ) Ensinoregular () Supletivo ( ) Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
( ) Telecurso ( ) ENEM/ENCCEJA () Outro

Il - PERCEPCOES DOS RESPONDENTES

A escolha do curso foi espontanea?
( ) Sim ( ) Néo

Qual o principal motivo que o levou a se matricular no curso de Atendimento do

IFTO - Campus Palmas?
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) Concluir o Ensino Médio

) Fazer um curso de qualificagéo profissional

) Concluir o ensino médio para dar continuidade aos estudos

) Ensino gratuito

) Influéncia dos amigos (parentes) que estudam ou estudaram no campus
) Pelas oportunidades para a carreira, mercado de trabalho.

) Outro

e e N N N N R

Por quanto tempo vocé ficou sem estudar entre a conclusdo do Ensino Fundamental e
0 inicio do curso técnico do PROEJA?

() Por ano(s) ou més(es). Quanto tempo?
() Né&o houve interrupgéo de estudos.

Qual o principal motivo que o levou a desistir do curso PROEJA?

) Distancia entre casa/escola

) Dificuldade financeira

) Periodo de permanéncia na escola/horério

) Frequéncia insuficiente

) Mudanca de moradia

) Falta de perspectivas com o curso e de ascensao social através dos estudos.

) Tinha dificuldade de aprendizagem.

) Incompatibilidade entre trabalho e escola.

) As disciplinas estudadas ndo condiziam com a minha realidade e necessidades.
) Insatisfacdo com o curso

) problemas pessoais

) realizei provas/ exames para concluir o nivel de ensino (ENEM, ENCCEJA)

) discriminag&o/ preconceito

( ) Dificuldades de adaptacdo com a metodologia dos professores

( ) Baixo reconhecimento da profisséo do curso.

( ) Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.

( ) As reprovacgdes.

( ) Estrutura do curso.

( )Dificuldade de acompanhamento do curso devido ao longo tempo de afastamento
do sistema formal de ensino.

( ) Motivos de satde

() O curso é muito dificil

( )Dificuldade em conciliar estudo e trabalho

( ) Mudanca de emprego

( ) Mudanca de cidade

() Excesso de cobrancga dos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

e Y T T T T N N Ta Tan Tan T e

Dentre estes itens abaixo, qual vocé acha que é de suma importancia para voceé ter
continuado a estudar no PROEJA:

() Alimentacdo
( ) Transporte gratuito
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) Aula de reforco
) Orientacdo ao estudante
) Bolsa de estudo

(
(
(
( ) Outro.

Quanto aos contetidos que vocé teve oportunidade de estudar, qual a sua avaliacdo?

() Sem relagéo

( ) Baixarelagéo

() Relacéo regular
() Média relacéo
() Altarelacéo.

Antes de abandonar o curso, vocé chegou a conversar com alguém?

( ) Néo.
() Sim, conversei com familiares e/ ou amigos
() Sim. Conversei com o coordenador e/ ou professores do curso

Apo0s a sua saida do curso, a instituicdo te procurou alguma vez para retornar ao
curso?
( )Sim ( ) Nao

Vocé gostaria de retornar para o curso Proeja?
( )Sim ( ) Néo () Talvez

Vocé gostaria de retornar ao PROEJA? O que sugere para que ocorra esta situagéo?
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Apendice 3 — Questionario Docentes

Caro(a) Professor(a),

Este questionario tem por objetivo coletar informagdes e delimitar os
multiplos aspectos que envolvem a pesquisa intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma
realidade no curso de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo
Profissional do IFTO - Campus Palmas”.

Sua colaboracdo e opinido nas respostas deste questionario sdo de suma
relevancia para a concretizacao da referida pesquisa e analise dos resultados.

Informamos que a sua identidade ndo serd exposta, caso venhamos a
transcrever suas escritas.

Agradecemos pela colaboracéo.

Atenciosamente.

Rayce Cristina Monteiro Parente Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira
Mestranda do Programa ProfEPT Orientadora

| - PERFIL DO RESPONDENTE

Sexo: () Feminino () Masculino

Formacdo académica:

( ) Graduacéo ( ) Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado:

Vinculo com o IFTO — Campus Palmas:

() Professor substituto - 20 horas () Professor substituto - 40 horas
() Professor 40 horas () Professor 40 horas — DE
( ) Outro

Tempo (anos) em que trabalha no Campus Palmas - IFTO:

Vinculo com os cursos de Educagdo de Jovens e Adultos integrada a Educacao
Profissional (PROEJA)?
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() Professor () Coordenador
() Professor e coordenador () Outro

Tempo (anos) em que trabalha/trabalhou na Coordenacdo (ou como professor) do
PROEJA:

Il - PERCEPCAO DOS RESPONDENTES

Vocé participa/participou de algum Programa de Capacitacdo sobre o PROEJA?
( ) Néo ( )Sim. Qual?

Na sua concepcado, qual o grau de importéncia da capacitacdo dos professores para a
melhoria da qualidade do ensino de PROEJA?

() Grande importancia () Média importancia
() Pequena importancia () Sem importancia.
Justifique sua resposta:

Vocé tem/ teve alguma dificuldade para trabalhar com alunos do Proeja? Em caso

afirmativo, mencionar as dificuldades.

Considerando sua experiéncia como docente, na sua visdo, qual a razdo principal do
elevado indice de evasdo escolar no PROEJA?

( ) Disténcia entre casa/escola

( ) Dificuldade financeira

( ) Periodo de permanéncia na escola/horario

( ) Frequéncia insuficiente

() Mudanca de moradia

( ) Falta de perspectivas com o curso e de ascensdo social através dos estudos.
() Tinha dificuldade de aprendizagem.

() Incompatibilidade entre trabalho e escola.

() As disciplinas estudadas néo condiziam com a minha realidade e necessidades.
() Insatisfagdo com o curso

() problemas pessoais

() realizei provas/ exames para concluir o nivel de ensino (ENEM, ENCCEJA)
( ) discriminagdo/ preconceito

( ) Dificuldades de adaptacdo com a metodologia dos professores

( ) Baixo reconhecimento da profissdo do curso.
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( ) Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.

( ) As reprovacdes.

( ) Estrutura do curso.

( )Dificuldade de acompanhamento do curso devido ao longo tempo de afastamento
do sistema formal de ensino.

( ) Motivos de saude

() O curso é muito dificil

( )Dificuldade em conciliar estudo e trabalho

( ) Mudanca de emprego

( ) Mudanca de cidade

() Excesso de cobranca dos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

Qual a maior dificuldade que os alunos demonstram no transcorrer do processo
ensino-aprendizagem?

() Néo acompanham a explicacdo do professor durante a explanacéo dos conteudos.
() Néo gostam de estudar.

() Néo interagem com os colegas e com o professor durante a explicagéo.

() Nao possuem concentracao para estudar.

( ) N&o tém conhecimentos béasicos para acompanhamento dos conteudos
trabalhados.

( ) Outro:

Em 2017, dos estudantes matriculados em cursos de Educacdo de Jovens e Adultos
integrada a Educacdo Profissional (PROEJA) 7,71% estavam retidos e 60,1%
evadiram. Diante dessa realidade, em sua opinido, o que deve melhorar para o IFTO
— Campus Palmas, reduzir o indice de retencdo e evasdo escolar em cursos de
Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacéo Profissional (PROEJA)?

() Maior empenho dos professores no sentido de promover uma politica pedagdgica
direcionada a reducéo da evasao.

() Adequar o curriculo do PROEJA no sentido de atender as expectativas e reais
necessidades dos educandos.

() Proporcionar aos professores maior participacdo em programas de capacitacao
direcionados & modalidade PROEJA.

() Implantar uma politica de ‘discriminag@o’ positiva, ou seja, valorizar o estudante
do PROEJA no sentido de promover sua autoestima e valorizar seus conhecimentos e
sua cultura no proprio processo de ensino aprendizagem.

() Outro.

Entre estes itens, qual vocé acha que é de suma importancia para os educandos

continuarem a estudar no PROEJA:

() Alimentagéo () Transporte gratuito
() Monitoria () Orientacéo ao estudante
( ) Bolsa de estudo () Outro.
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Algum dos seguintes fatores contribuem para o abandono do curso?

( ) Baixo reconhecimento da profissao do curso.

( ) Insatisfacdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.

( ) As reprovacgdes.

( ) Estrutura do curso.

( ) Os conteudos trabalhados ndo estdo de acordo com a realidade do estudante.
( ) As metodologias empregadas pelos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

Algum aluno, de cursos de Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educagdo
Profissional (PROEJA), ja relatou a vocé alguma intencdo em abandonar o curso?

() Sim ( ) Néo

Como proceder com estudantes que pretendem de desistir do curso antes da

conclusdo com éxito?

Apéndices 142



Apendice 4 — Questionario Comissio de Acesso, Permanéncia e Exito do Campus
Palmas

Caro(a) Membro(a) da Comissao,

Este questionario tem por objetivo coletar informacGes e delimitar os
multiplos aspectos que envolvem a pesquisa intitulada “EVASAO ESCOLAR: uma
realidade no curso de Educacdo de Jovens e Adultos integrada & Educacédo
Profissional do IFTO - Campus Palmas”.

Sua colaboracdo e opinido nas respostas deste questionario sdo de suma
relevancia para a concretizacao da referida pesquisa e analise dos resultados.

Informamos que a sua identidade ndo serd exposta, caso venhamos a
transcrever suas escritas.

Agradecemos pela colaboracéo.

Atenciosamente.

Rayce Cristina Monteiro Parente Jussara de Fatima Alves Campos Oliveira
Mestranda do Programa ProfEPT Orientadora

| - PERFIL DO RESPONDENTE

Sexo: () Feminino () Masculino

Formacdo académica:

( ) Graduacéo ( ) Especializacdo () Mestrado ( ) Doutorado

Vinculo com o IFTO — Campus Palmas:

() Professor substituto - 20 horas () Professor substituto - 40 horas
( ) Professor 40 horas () Professor 40 horas — DE
( ) Técnico-administrativo em Educacéo () Outro

Tempo (anos) em que trabalha no Campus Palmas - IFTO:

Vinculo com o PROEJA

() Professor () Coordenador
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() Técnico-administrativo () OQutro

Vocé presta atendimento a alunos dos cursos de Educacdo de Jovens e Adultos
integrada a Educacao Profissional (PROEJA) Proeja?
() Sim ( ) Néo

Il -PERCEPCAO DOS RESPONDENTES
Vocé participou/participa de algum Programa de Capacitagéo sobre o PROEJA?

( ) Néo
( )Sim. Qual?

Vocé nota ou ja notou alguma dificuldade dos profissionais do IFTO em trabalhar

com alunos do Proeja? Em caso afirmativo, mencionar as dificuldades.

Na sua visdo, qual a razdo principal do elevado indice de evasdo escolar no
PROEJA?

( ) Disténcia entre casa/escola

( ) Dificuldade financeira

( ) Periodo de permanéncia na escola/horario

( ) Frequéncia insuficiente

() Mudanca de moradia

( ) Falta de perspectivas com o curso e de ascensdo social através dos estudos.

( ) Tinha dificuldade de aprendizagem.

() Incompatibilidade entre trabalho e escola.

() As disciplinas estudadas ndo condiziam com a minha realidade e necessidades.
( ) Insatisfacdo com o curso

() problemas pessoais

() realizei provas/ exames para concluir o nivel de ensino (ENEM, ENCCEJA)
( ) discriminacdo/ preconceito

( ) Dificuldades de adaptacdo com a metodologia dos professores

( ) Baixo reconhecimento da profisséo do curso.

( ) Insatisfagcdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.

( ) As reprovacdes.

( ) Estrutura do curso.

( )Dificuldade de acompanhamento do curso devido ao longo tempo de afastamento
do sistema formal de ensino.

( ) Motivos de saude

() O curso é muito dificil
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( )Dificuldade em conciliar estudo e trabalho
( ) Mudanca de emprego

( ) Mudanca de cidade

() Excesso de cobrancga dos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

Em 2017, dos estudantes matriculados em cursos de Educacdo de Jovens e Adultos
integrada a Educacdo Profissional (PROEJA) 7,71% estavam retidos e 60,1%
evadiram. Diante dessa realidade, em sua opinido, o que deve melhorar para o IFTO
— Campus Palmas, reduzir o indice de retencdo e evasdo escolar em cursos de
Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacéo Profissional (PROEJA)?

() Maior empenho dos professores no sentido de promover uma politica pedagdgica
direcionada a reducdo da evasao.

() Adequar o curriculo do PROEJA no sentido de atender as expectativas e reais
necessidades dos educandos.

() Proporcionar aos professores maior participacdo em programas de capacitacao
direcionados & modalidade PROEJA.

() Implantar uma politica de ‘discriminag@o’ positiva, ou seja, valorizar o estudante
do PROEJA no sentido de promover sua autoestima e valorizar seus conhecimentos e
sua cultura no proprio processo de ensino aprendizagem.

() Outro.

Em sua opinido, qual a maior dificuldade que os alunos demonstram no transcorrer
do processo ensino-aprendizagem?

( ) N&o acompanham a explicacdo do professor durante a explanacao do contetdo;
() Nao gostam de estudar

() N&o se identificam com o curso

() Nao interagem com os colegas

() Néo possuem concentracao para estudar

() Nao tem conhecimentos basicos para acompanhar os contetdos trabalhados

Dentre estes itens abaixo, qual vocé acha que é de suma importancia para voceé ter
continuado a estudar no PROEJA:

() Alimentagéo

( ) Transporte gratuito

() Aula de reforgo

( ) Orientagéo ao estudante
( ) Bolsa de estudo

( ) Outro.

Algum dos seguintes fatores contribuem para o abandono do curso?

( ) Baixo reconhecimento da profisséo do curso.
( ) Insatisfagcdo com as perspectivas do mercado de trabalho do curso.
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( ) As reprovacdes.

() Estrutura do curso.

( ) Os conteudos trabalhados nédo estdo de acordo com a realidade do estudante.
( ) As metodologias empregadas pelos professores.

( ) Outro motivo. Qual?

Algum aluno ja relatou a vocé alguma intencdo em deixar o curso?
() Sim ( ) Néo

Como o campus avalia e monitora os alunos em situacéo de risco de evasdo?

Como ¢€ trabalhando o plano estratégico com os alunos do proeja? Ha indicares

préprios para esse publico?

Em sua opinido, que tipo de abordagem ou intervencdo a instituicdo (IFTO) deve
utilizar com o estudante em vias de abandonar o curso antes da sua conclusdo com
éxito?
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Apendice 5 — Autorizagdo para Pesquisa

10092019 Autorizacdo para pesquisa

Autorizacao para pesquisa

& pesquisadora Rayce Cristinag Monteiro Parente, orientada pela Dra. Jussara de Fatima Alves
Campos de Oliveira, estéo realizando a pesquisa de Mestrado Profissional em Educagso
Profissional (ProfEPT), pelo Instituto Federal Goiano - Campus Morrinhos, intitulada "4 evasdo e
retengdo em cursos de Educagso de Jovens e Adultos integrada & Educagio Profissional do
Campus Palmas do Instituto Federal do Tocanting”. Nessa pesquisa, pretendem investigar as
causas da evasdo e retengdo na percepgdo dos estudantes dos cursos PROEJA do Campus
Palmas do Instituto Federal do Tocantins.

Para a coleta de dados, optaram pela aplicagdo de um questionério semisstruturade, que permitira
saber um pouco mais sobre sua concepcio de evasdo e retengdo. Os resultados da pesquisa
permanecerdo confidenciais. Vocs ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa
resultar deste estude.

Dessa forma, sclicitamos, por gentileza, autorizagdo para que o IFTO nos formega seu enderege de
a-mail, para que possamos encaminhar o instrumento de pesguisa. Favor preancher a informacdo
abaixo:

*Obrigatdrio
Endereco de e-mail *

Seu e-mail

0 IFTO esta autorizado a encaminhar meu endereco de e-mail
as pesquisadoras? *

() sim
() Néo

Este contelddo ndo foi criade nem aprovado pele Google. Degunciar abyso - Teomes de Senvicg
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Apedice 6 — Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem

Neste ato, e para todos os fins de direito, AUTORIZO o uso da minha
imagem em todo e qualquer material entre fotos, documentos e outros meios de
comunicagio para ser utilizado na pesquisa denominada “EVASAO ESCOLAR: uma
realidade no curso de educacdo de Jovens e Adultos Integrada a Educacéo
Profissional do IFTO - Campus Palmas”, sejam essas destinadas a divulgacdo ao
publico em geral e/ou apenas para uso académico, desde que nao haja
desvinculamento de sua finalidade.

A presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso das
imagens acima mencionadas em todo o territorio nacional e/ou no exterior, em todas
as suas modalidades, inclusive: folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo
etc); folder de apresentacdo; revistas e jornais em geral; home page; cartazes; midia
eletronica (painéis, video-tapes, televisao, data show, entre outros).

Por esta ser a expressao da minha vontade declaro que autorizo o uso das
imagens acima descritas, sem que nada haja a ser declarado a titulo de direitos
conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e assino a autorizacdo em 02 (duas)

vias de igual teor e forma.

, de de 2019.
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